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Введение

Ускоряющееся развитие науки ХХ века способствовало становлению новой цивилизационной стадии общества, называемой постиндустриальной, или стадией информационного общества XXI века; общества, где основной ценностью становится ЗНАНИЕ, его целесообразность, рациональность и значимость для человека,  его влияние на повышение благосостояния общества. В условиях информационного общества именно знание является тем индикатором, по которому можно судить об уровне и динамике развития государства. К началу XXI века стабилизировалось общее количество защит педагогических диссертаций. Ежегодно по педагогическим наукам защищается в среднем 250 докторских диссертаций, при этом кандидатских примерно в 4 раза больше. К сожалению, значительная доля получаемых в настоящее время в диссертационных исследованиях научных результатов, не становится механизмом (средством) решения возникающих на практике проблем.
В процессе своего развития наука решает два типа исследовательских задач: познание реальности и самоосмысление., Научное самопознание неразрывно с научным познанием в целом. Собственно научное познание направлено на внешний относительно науки мир, а самопознание обращено внутрь самой науки. Их взаимодействие позволяет науке существовать и развиваться. Через 25 лет после появления своей книги основатель науковедения английский исследователь Дж. Бернал утверждал: "Наука о науке, или … самосознание науки, является великим начинанием второй половины ХХ-го века"

Актуальность проблемы исследования, результаты которого представлены в этом издании, определяется необходимостью более глубокого изучения путей развития научного знания  в диссертационных исследованиях  по педагогике.

Современная педагогика имеет ряд ха​рактерных особенностей, которые требуют философско-методологического и науковедческого анализа. Важной характеристикой науки является ее ие​рархичность, которая проявляется  как в системе научного знания, так и в системе научной деятельности. Сложность развития педагогики, наличие различных, порой альтернативных точек зрения, разных научных школ,  подходов, течений, направлений актуализирует проявление двойственного характера научной деятельности.  С одной стороны,  общее число неизученных проблем, «белых пятен» в педагогическом знании значительно уменьшается – проблемы решаются, с другой – возрастает количество проблем, которые невозможно решить в русле существующих парадигм – проблемы рождаются. А. И. Яблонский утверждал, что «ученый — это не только человек, который, организуя знание, уменьшает энтропию, но и производит ее, определяя новые проблемы будущих исследований».

В наше время педагогика является одним из важ​нейших социальных институтов, определяющих обществен​ное развитие не только в технологическом, но и в социокультурном плане. Она оказывает существенное влияние на социальные процессы образования, распределения свободного времени, социаль​ной и профессиональной структуры, на культурный уровень.  Это доказывает  актуальность и необходимость углубленного научного самоанализа, проведенного «изнутри», в рам​ках той объективной действительности, которую охватывает данная отрасль зна​ний. «В исследовательский обиход должны войти новые категории, по​нятия и термины как общенаучного, меж​дисциплинарного, так и частнонаучного характера, привнесенные извне, адаптиро​ванные к специфике педагогической науки и объектам ее изучения».
 

Таким «донором» новых подходов в проведении педагогических исследований можно назвать науковедение. Правильная организация педагогических изысканий может существенно ускорить и облегчить процесс получения научного результата. Поэтому так важна сегодня проблема структурной организации и оптимального управления научными исследованиями. Спектр научных исследований разнообразен. Нормативно закреплены три основных вида исследований – фундаментальные, прикладные и разработки
. Диссертация может быть отнесена к любому из этих видов, т.к. по сути, она наряду с отчетами о НИР, публикациями и патентами является сегодня формой предъявления результатов научного исследования. 

Эта книга может быть полезна, если Вы действительно хотите провести современное педагогическое исследование, результатом которого станет новое педагогическое знание. 
Она может помочь автору исследования увидеть решение той методологической проблемы, которая стоит перед каждым в начале изучения сложного явления. 
На наш взгляд, знание механизмов развития науки и сознательное следование избранной концепции (или не следование никакой, но тогда – разработка и обоснование своей собственной позиции) создает реальную возможность повышения объективности оценивания новизны и значимости полученных результатов. 

Раздел 1. 

НАУЧНОЕ ЗНАНИЕ И ЕГО РАЗВИТИЕ
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Понятие знания.  Виды знаний. Характеристики научного знания. Критерии научности. Единицы логико-методологического анализа научного знания. Логическая структура науки. Основные элементы структуры теории. Развитие научного знания и развитие науки. Внешние и внутренние факторы развития науки, экстерналистский подход (экономический и  технологический детерминизм,  обусловленность развития науки другими формами общественного сознания). Интерналистский подход к  развитию науки (эмпирическое, рационалистическое и кумулятивистское направление). Механизмы взаимодействия внешних и внутренних факторов развития науки (кумулятивисты, эмпиристы,  эволюционисты, революционисты).

1.1. Характеристики и формы научного знания

Среди самых  разных  аспектов  научной деятельности преобладающим является   познавательный: производство новых знаний,  организация   уже   имеющихся, постановка новых вопросов для исследования, разработка  новых методов и т.п.   Установление взаимосвязей между основными структурными компонентами позволяет взглянуть на дисциплинарное знание как на цель и результат научной деятельности конкретного ученого и всего научного сообщества.

Основной целью любого научного исследования  является увеличение и развитие дисциплинарного знания, его приращение через определенные вклады каждого члена сообщества ученых. Э.М. Мирский подчеркивает, что в основе представления о вкладе лежит представление о "решенной проблеме". Результат, удостоверенный редколлегией и опубликованный в дисциплинарном журнале, признается событием, "закрывающим" исследуемую проблему на данный момент. Этот результат входит в дисциплинарное знание. Его можно обсуждать и опровергать, но им нельзя пренебрегать – это свидетельство некомпетентности. Таким образом, вкладом в дисциплинарное знание (и основным мерилом заслуг ученого перед сообществом) является либо перевод в разряд решенных какой-либо новой проблемы, либо опровержение или корректировка решения проблемы, которая уже была известна.  

Современное понятие науки многозначно. Е.В. Ушаков выделяет  следующие ее разновидности:

· наука как система знаний

· наука как деятельность 

· наука как социальный институт

· наука как культурно-исторический феномен.

В рамках нашего исследования изучается первый из представленных компонентов, поэтому когнитивная составляющая науки становится для нас наиболее актуальной.

При анализе когнитивных сторон науки  фикси​руются следующие компоненты: 

· различные формы знания, отличающиеся между собой по своему предмету, объему, степени организации, доказа​тельности, подтверждаемости, достоверности и т.д.,
· мето​ды науки (экспериментальная работа, проверка и опровер​жение гипотез, построение теорий),
· способы репрезен​тации результатов (отчет, статья, монография и др.), 
· нормы оценки методов и результатов, 
· программные заяв​ления исследовательской группы, заявки на исследова​ния, 
· взаимоотношения систем знания с другими систе​мами, их способность к восприятию импульсов извне и к взаимодействию, открытый или закрытый характер си​стем знания. (Б.Г. Юдин)
Философия науки рассматривает различные виды знаний, которые отличаются разными характеристиками. Классификация знаний проводится по разным основаниям. В.В. Ильин и А.Г. Калинин предложили следующую многоаспектную типологию знаний.
 Чтобы представить общую картину, обратимся к таблице.

Таблица 1
	Основание для классификации
	Виды знаний

	Когнитивное 
	· Дискурсивные – в логическом смысле

· Интуитивно-образные – в психологическом смысле 

	Социальное 
	· Знания-персоналии (знания у отдельных носителей)

· Знания-проблемы (частные решения отдельных проблем)

· Знания-предметы (продукт познания человеком какой-либо области реальности)

	Предметное 


	· Естественные

· Общественные

· Гуманитарные

· Технические

	Способ отражения сущности
	· Феноменолистские – качественные теории, наделенные преимущественно описательными функциями

· Эссенциалистские – объяснительные теории с помощью количественных средств анализа

	Отнесение к формам мышления, способы категоризации
	· Эмпирические – генерализация фактических данных, обобщение опытных зависимостей, индивидуальных законов

· Теоретические – знания более абстрактные, имманентное развитие теоретических проблемных областей 

	Функциональное предназначение
	· Описательные и объяснительные

· Фундаментальные и прикладные

	Степень обоснованности
	· Вероятные – нет уверенности в истине знаний

· Достоверные – установлена истина этого знания

	Качество содержащейся информации
	· Аналитические – не требующие дополнительной экспликации

· Синтетические – для установления истины необходима дополнительная процедура проверки

	Познавательный генезис
	· Априорные – предпосылочное, базовое знание

· Апостериорные – производное знание

	Гносеологический статус
	· Обыденные 

· Научные 


В современной философии науки чаще рассматриваются следующие типы знаний:

· научное-донаучное-ненаучное;  истинное и ложное;  явное-неявное (Е.В. Ушаков); 

· знания эмпирические-теоретические; понятия, гипотезы, законы, теории  (Г.И. Рузавин);

· научное-вненаучное (В.П. Кохановский);

· научное-ненаучное; в научных знаниях: факты, закономерности, теории, научные картины мира; по степени обобщенности: философское знание, знание всей науки, знание отдельной научной области, локальное знание, соотносимое с теорией (Г.Х. Валеев).

Представленный перечень убеждает, что в центре внимания философии науки находится научное знание. Кажется вполне очевидным, что любое знание, получаемое в ходе научного исследования, является знанием научным. Однако проблема состоит в том, что определение научности знания является достаточно сложным процессом. Требование научности предполагает наличие у знания некоторых черт научности.  Е.В. Ушаков называет следующие черты научного знания: всеобщность, необходимость, системность, проверяемость. Рассмотрим эти характеристики подробней. 

Всеобщность проявляется в том, что в поле зрения ученого должны попадать не единичные феномены, а то, «повторяющееся, стабильное, универсальное, что лежит в основе многообразных феноменов действительности» (С.33). Даже те уникальные явления, которые обычно изучаются в гуманитарных науках, ученый рассматривает, включая их в ряд общезначимых понятий, пытаясь выявить в них стабильные черты.

Необходимость обнаруживается в том, что, изучая объекты реальности, ученый фиксирует в них сущностные, системообразующие стороны. Случайные, произвольные проявления объекта, не затрагивающие существо явления, элиминируются из процесса изучения.

Системность выражается в самой организации научного знания, которая представляет собой некую согласованную структуру. Получение нового знания уже с первых шагов носит системный характер, так как системность проявляется уже на стадии определения проблемы и гипотезы исследования. 

Проверяемость (верифицируемость) – важнейшая черта научного знания. В каждой научной отрасли выработаны свои параметры и критерии проверяемости, но общим остается правило: научное знание должно соответствовать критерию истинности.

Видимо, поэтому правомерна постановка вопроса о критериях качества науки или критериях научности, критериях удостоверения истины - процедуры, позволяющей отвечать на вопрос о соответствии знания познаваемому в нем предмету.

Критерии научности – правила оценки продуктов познания на их соответствие стандартам науки; они позволяют субординировать продукты познания с позиций близости (отдаленности) их от науки. Это фундаментальные теоретико-методологические принципы, нормы ценности, идеалы, эталоны, обуславливающие определенность оснований, по которым пробное знание (корпус идей: гипотезы, концепции, теории, допущения, факты) и деятельность (корпус актов: мышление, теоретизация, концептуализация, факты) расцениваются как научные и зачисляются в разряд науки.
  

Традиционные критерии удостоверения истины, представлены следующими группами: 

· логические критерии – непротиворечивость, полнота, независимость, доказательность, аргументированность, обоснованность;

· эмпирические – эмпирическое подтверждение, эмпирическое опровержение, воспроизводимость;

· экстралогические и неэмпирические (эти критерии в своеобразной форме отражают гармонию между теоретическими построениями и законами природы, их введение диктуется необходимостью оценки продуктов познания на предпочтительность) – простота, красота, эвристичность, конструктивность, нетривиальность, информативность, логическое единство, концептуальная, когерентная обоснованность, оптимальность, эстетичность, прагматичность и т.п.   

Однако, истина – категория не неизменная, она динамична, как и формы ее обоснования, поэтому характеристика социокультурного опыта оценивания качества научного исследования, накопленного к началу XXI века, невозможна без анализа критериев развития науки, критериев демаркации научного и ненаучного знания. Поиски этих критериев происходили параллельно с собственно развитием науки и в этом процессе возможно выделение двух исторически сложившихся направлений поиска: 

первое – поиск эталонов сравнения – эталонов научности (С чем необходимо сравнивать исследование, чтобы считать его научным? Какое исследование может быть отнесено к научным?); 

второе – поиск идеала научной истины (Что есть истина?). 

На наш взгляд, анализ этих двух направлений суть анализ социокультурного опыта оценивания качества научного исследования, т.к. и поиск эталонов научности и поиск научной истины находятся в тесной взаимосвязи с научной и общечеловеческой культурой определенной исторической эпохи.

С когнитивными характеристиками науки  теснейшим образом связана одна из важнейших непреходящих задач - оформление структуры науки. Анализ исторического развития науки позволил В.С. Степину сделать вывод, чрезвычайно актуальный для обсуждаемой в нашей книге проблемы: по мере изменения типа культуры меняются стандарты изложения научного знания, способы видения реальности в науке, стили мышления, которые формируются в контексте культуры и испытывают воздействие самых различных ее феноменов. 

Логическая структура науки, в том числе и педагогической, может быть представлена разными схемами, например, через совокупность следующих компонентов:

· «оснований – наиболее общих, фундаментальных положений, определяющих исходные, базовые знания в рассматриваемой науке;

· теорий – обобщающих знания о сущем и объектах данной науки;

· законов, закономерностей, принципов, правил и постулатов, обеспечивающих связь сущего и должного в изучаемой предметной области с выходом в нормативную сферу;

· категорий, понятий и терминов, специфичных для данной науки и используемых для однозначной (по возможности) трактовки рассматриваемых объектов, процессов, явлений;

· методов, с помощью которых данная междисциплинарная наука способна добывать качественно новое интегративное знание, а, следовательно, непрерывно обогащаться и совершенствоваться;

· гипотез и идей, отражающих проблемные ситуации в науке и намечающих пути решения этих проблем;

· фактов, составляющих эмпирический базис науки, необходимый для объективации научного знания, обоснования и проверки достоверности этих знаний практикой» (Б.Г. Гершунский)
.

Или:

· методологических основ исследования, отражающих исследовательскую позицию;

· эмпирического базиса, отражающего анализ существующей практики;

· теоретического ядра, включающего в себя понятийно-категориальный аппарат, основные связи между ведущими понятиями, закономерности, принципы, модели, идеи;

· практических следствий, представляющих собой методические рекомендации по реализации теоретических положений в реальной практике. 

Было бы неверно не упомянуть здесь и о структурах теории, представленных в современных учебниках, в частности в учебном пособии по  философии науки для студентов
 и в учебнике по философии для аспирантов.
  В современной методологии науки Рузавин Г.Н. выделяет следующие основные элементы структуры теории:

1) Эмпирический базис теории, который содержит основные факты и данные, а также результаты их простейшей математической обработка;

2)  Теоретический базис, включающий основные допущения, аксиомы, постулаты, фундаментальные законы и принципы;

3) Логический аппарат, содержащий правила определения вторичных понятий и логические правила вывода следствий, или теорем из аксиом, производных или не основных законов из фундаментальных законов;

4) Потенциально допустимые следствия и утверждения теории - тот основной массив теоретического знания, который выведен из утверждений теории.

Несколько иную структуру теории находим в пособии Кохановского В.П., Золотухина Е.В., Лешкевич Т.Г., Фатхи Т.Б. Ростовские ученые выделяют следующие компоненты в структуре теории:

1) Исходные основания – фундаментальные понятия, принципы, законы, уравнения, аксиомы и т.д.  

2) Идеализированный объект – абстрактная модель существенных свойств и связей изучаемых предметов (например, «абсолютно черное тело», «идеальный газ» и т.п.).

3) Логика теории  - совокупность определенных правил и способов доказательства, нацеленных на прояснение структуры и изменения знания.

4) Философские установки, социокультурные и ценностные факторы.

5) Совокупность законов и утверждений, выведенных в качестве следствий из основоположений данной теории в соответствии с конкретными принципами.

Интересной, на наш взгляд, является точка зрения Майданова А.С. относительно структурных планов теории. По мнению этого ученого теорию можно описать как совокупность следующих планов:

· Когнитивный, представляющий собой совокупность всей познавательной информации об объекте теории, выраженной теоретическим языком и состоящей, в свою очередь, из содержательного и формального уровней.

· Методологический, объединяющий свойства и приемы получения внутри теории отдельных элементов знания.

· Логический, включающий как логические операции и логику развертывания теории, так и ее язык.

· Эвристический, охватывающий приемы, способы и средства решения теоретических задач в рамках теории, а также стратегии развертывания всей теоретической системы.

Таким образом, представленный анализ литературы показывает, что именно теория традиционно рассматривается как единица логико-методологического анализа научного знания. Вместе с тем в настоящее время существуют и другие подходы. Приведем примеры, в которых научное знание рассматривается в терминах, несколько более узких, чем теория:

1. парадигмы – модели, образцы постановки и решения научных проблем,  принимаемые научным сообществом (Т.Кун);

2. совокупность моделей – теоретические знания, непосредственно опирающиеся на системы приложений (структуралистский подход Дж. Свида, В.Штегмюллера и др.);

3. традиции – анализ научных знаний осуществляется в рамках исследовательской традиции (Л.Лаудан), экспериментальной традиции (П.Галисон);

4. конкретные научные практики, имеющие краткосрочные периоды (Ф.Критчер).

Приведем примеры, в которых научное знание рассматривается в терминах, включающих более широкий смысл, чем смысл термина теория. К ним можно отнести: 

1. научно-исследовательские программы – взаимосвязанные серии теорий (И.Лакатос);

2. научные дисциплины (В.С.Степин, А.П.Огурцов) и области (Д.Шейпир) – системы сложно организованных теоретических знаний.

Итак, в ходе проведенного анализа мы выявили, что научное знание представляет собой сложно организованную, многоуровневую  систему, которая объединяет различные формы и типы знаний. 























1.2. Концепции роста научного знания

Научное знание - не застывшее образование, а динамично развивающаяся система, в ходе развития которой происходит постоянное уточнение, совершенствование, улучшение, коррекция всех составляющих системы. Развитие научного знания имеет определенную логику, поэтому многие философы и историки науки пытаются понять и раскрыть эту логику развития.

Развитие в общефилософском плане рассматривается как понятие, характеризующее качественные изменения объектов, появление новых форм бытия, существование различных систем, сопряженное с преобразованием их внутренних и внешних связей. Понятие развития позволяет описывать изменчивость объектов и систем, акцентирует внимание на качественных изменениях, сохраняющих их основные формы и функции. В обыденном сознании развитие тесно взаимосвязано с понятием прогресса. Именно с этих позиций развитие научного знания традиционно  рассматривалось как процесс постоянного прогресса. Хотя в сфере философского и научного употребления понятие развития фиксирует бытие как единство прогресса и регресса, обновления и разрушения, самоутверждения и самоуничтожения. 

Обозначим уровни когнитивной организации науки, на которых могут быть представлены научные знания: 

1. проблема и исследовательский поиск; 
2. исследова​тельская программа, вычленяющая область исследований, методы и реализующаяся в программном заявлении, в создании теории и на ее основе нового научного направ​ления; 
3. специализированное знание, научная специаль​ность, связанная с превращением теории в парадигму решения научных задач, с единой техникой и методами исследования, единым объектом исследования, но конку​рирующими способами объяснения и анализа; 
4. дисципли​нарное знание, научная дисциплина, связанная с превра​щением парадигмального знания в норму и идеал науч​ного сообщества и социокультурной системы; 
5.   дисципли​нарные комплексы знания, связанные с необходимостью «сжатия» знания, транслируемого на различных уровнях системы образования (типа общей физики, общей био​логии и др.). Формой развития научного знания является, прежде всего, научная дисциплина.

Современное понятие науки многозначно. Е.В. Ушаков выделяет  следующие ее разновидности:

· наука как система знаний

· наука как деятельность 

· наука как социальный институт

· наука как культурно-исторический феномен.

Вполне правомерным, на наш взгляд, будет допущение, которое мы принимаем в рамках данного исследования: изучая лишь первый из представленных компонентов (когнитивную составляющую науки) будем рассматривать  развитие знаний и развитие науки в качестве синонимов. В области философии науки существует определение понятия «развитие науки». Его предлагает В.В. Ильин, который трактует развитие науки (знания)  как «перманентное возрастание ее содержательного потенциала – инструментального, категориального, фактологического, что отражает и выражает ориентацию науки на совершенно фундаментальную цель: адекватное проникновение в природу вещей, доказательное освоение истины».
 Ученый выстраивает следующую цепочку научного прогресса: стадия языкового каркаса (терминология, лексика) – поиск интерпретаций - введение идеализаций – оформление концептуальных пространств – интенсивная теоретизация – трансляция знания в культуру.  

Для нашего исследования чрезвычайно важным является не просто фиксация того, что есть научное знание и наука, а поиск путей ее развития в современном обществе. Круг вопросов, входящих в понятие «закономерности раз​вития наук» весьма широк. Это вопросы внутренних и внешних импульсов развития науки, т. е. имманентных ее зако​номерностей и социальных условий, влияющих на ее развитие; это типология связей между наукой и другими формами духовно-практической деятельности, проблемы эволюции структуры нау​ки, взаимодействие наук, образование новых наук, изменение отношений между фундаментальными и прикладными исследова​ниями (в частности, эволюция отношения между потенциалом науки и практическим ее использованием), проблема параметров и критериев научного прогресса, эволюция прогностических возмож​ностей науки, проблема генезиса и развития научных понятий и теорий и смены последних, эволюция организационных форм нау​ки как функции изменения ее уровня и социального значения, количественные характеристики роста размеров науки, проблема связи между уровнем науки и ее размерами и т. п. 

В зависимости от признания приоритета факторов, влияющих на развитие науки, в философии и истории науки выделились два подхода к решению данного вопроса:

· экстерналистский (от лат externus – внешний) – признающий основным фактором развития науки  обслуживание производства, ответ на запросы экономики, социальной жизни, то есть факторы, внешние по отношению к самой науке;

· интерналистский  (от лат internus – внутренний) – видящий движущую силу  развития науки  внутри самой науки: ее потребности, цели, программы и проблемы исследования.

Внутри этих подходов существуют разные направления, которые обособляются в зависимости от того, какие из факторов признаются ведущими. Так, среди экстерналистов можно выделить, по меньшей мере, три направления:

1). Экономический детерминизм – среди внешних факторов решающее влияние на развитие науки оказывают экономические запросы, потребности общества. Именно экономика определяет не только процессы развития производительных сил, но и развитие политических, правовых идей и институтов общества, в том числе и особенности развития в обществе искусства и науки. Подобные подходы встречаются в работах П. Лафарга, Р. Джонса, В.М. Шулятикова.

2).  Технологический детерминизм  выдвигает технику и технологию производства в качестве главного заказчика к науке, роль науки сводится при этом только к обслуживанию запросов производства (Д.Белл).

3). Развитие науки обуславливается другими формами общественного сознания (философией, искусством, ментальностью общества и др.). Эту позицию представляют сторонники исторического направления в философии науки Т.Кун, П.Фейерабенд и др.

Большинство представителей экстерналистов признают, что, в основном, названные факторы оказывают влияние на темпы развития науки. Такие же характеристики как методы, нормы, критерии не могут меняться под воздействием внешних факторов, а потому являются внутренними характеристиками научного знания. Однако приверженцы исторического направления и многие социологи науки активно отстаивают позицию о влиянии на внутреннее содержание науки таких социальных моментов как система ценностей, принятая в научном сообществе, общего духовного климата в обществе и т.п.

По мнению Г.И. Рузавина, основными недостатками экстерналистского подхода являются недооценка внутренних стимулов развития науки, ее самостоятельности, независимости от общества, а также отказ науке в возможности генерирования многих идей исследования от других научных идей.

Внутри интерналистского подхода также можно выделить несколько направлений:

1) Эмпирическое направление, представители которого считают приоритетным в науке поиск новых фактов, которые включаются в эмпирический базис науки. Его накопление, постоянное пополнение новыми фактами и составляет суть развития науки. Теория выполняет в науке вспомогательную роль систематизации, обобщения фактов.

2) Рационалистическое направление, напротив, связывает прогресс науки только с развитием ее теоретических основ: идей, гипотез, теорий. Роль  эмпирических фактов – подтвердить или опровергнуть выдвигаемые предположения. Ярким представителем этого направления является Карл Поппер.

3) Кумулятивистское направление понимает развитие науки, как  простое приращение научного знания, накопление новых фактов и теорий, их объясняющих.  

Слабость интерналистского подхода состоит в недооценке внешних факторов развития науки, что приводит науку к отрыву от реального мира, других сфер культуры, результатом чего становится  застой и вырождение самой науки. 

Таким образом, классификацию философских взглядов на процесс развития науки можно представить в виде следующей обобщающей схемы (рис.1).  

Как сегодня развивается наука, и почему возникла эта проблема для обсуждения? Думается, что ответы на эти вопросы сопряжены с общим ажиотажем (иногда граничащим с истерией) вокруг практической пользы результатов научных исследований. Бессистемность внедрения научных результатов, отмечает В.Н. Сагатовский, определяется противоречивостью интересов различных «социальных заказчиков» и отсутствием у общества в целом действительно целостной стратегической программы развития (это справедливо и относительно «плановых» обществ). Бессистемность получения этих результатов, по мнению ученого, определяется неинтервальностью самого научного познания и отсутствием целостной программы развития науки внутри самой науки, к созданию которой человечество еще не готово. Направленность развития науки задается не стратегическими идеями, адекватными сложности стоящих перед человечеством глобальных проблем, а рыночной конъюнктурой и привычными, частными, не согласованными друг с другом парадигмами. 
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Рис. 1.

Применительно к России с этим утверждением нельзя полностью согласиться, т.к., по утверждениям директора Института национальной модели экономики В. Найшгуля, рынок в России есть, но рыночная система в России не является корневой. Она хорошо работает на пустом месте, например,  в торговле. «Там, где нужны сложные мотивации – например, в науке, медицине, - рынок пасует… Иными словами, рынок в России работает везде, где он не связан с фундаментальными понятиями». «Творческие идеи, родившиеся в умах отдельных исследователей и намного опередившие современников, редко находят их признание. Нужен согласованный рост всех областей знаний, нужен другой экспериментальный уровень эпохи, чтобы ценные, но забытые в течение столетий идеи заблистали своим истинным блеском» (П.К. Анохин, цит. по Сагатовскому).

В современной философии науки достаточно адекватно осознается обстоятельство, что действительный процесс развития науки, в целом  охватывающий множество разрозненных теорий и концепций, противится жесткому регламентирующему контролю. Субъекты научного процесса действуют не под прессом предписаний, приказов и постановлений, они внутренне мотивированы имманентной логикой конкурентных верификационно-фальсификационных сопоставлений, принципиально открыты для поиска и осуществления новых возможностей. 

Закончим рассмотрение процесса развития науки с точки зрения взаимодействия внешних и внутренних факторов словами Г.И. Рузавина, чью позицию мы полностью разделяем:  «Гармоничное развитие науки может быть достигнуто лишь тогда, когда учитываются как потребности общества, так и ценности самой науки… Сторонники  экстернализма … считают, что движущими силами научного прогресса  служат потребности общества, ибо именно оно ставит определенные цели перед наукой. Основной недостаток такого взгляда состоит в недооценке относительной самостоятельности развития наук, которая выражается в преемственности ее идей, в сохранении всего твердо обоснованного научного знания, а также в его обобщении и развитии. … Интерналисты подчеркивают решающую роль именно внутринаучных ценностей. Может даже показаться, что наука развивается чисто логически путем обобщения, экстраполяции и спецификации уже известных понятий и теорий…. Тем не менее, отрыв науки от реального мира и от многообразных связей с другими сферами культуры, в конечном счете, приводит к ее стогнации и вырождению. Вот почему, несмотря на всю важность внутринаучных ценностей науки, никогда не следует забывать о том, что наука должна служить  обществу».
 

В философии науки сегодняшнего времени в рассмотрении проблемы развития науки акцент смещается с изучения взаимодействия внешних и внутренних факторов развития науки на изучение конкретных  механизмов этого взаимодействия. В понимании этого механизма среди ученых также нет единства. Можно выделить, по меньшей мере, четыре направления, в рамках которых рассматривается данная проблема (рис.2). В схеме представлены направления, наиболее ярко отличающиеся друг от друга.

Рассмотрим подробнее разногласия ученых в подходах к тому, как они видят механизм развития науки.
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Рис. 2

1. Кумулятивисты рассматривают развитие науки как простое количественное накопление новых знаний, их приращение к предшествующему объему. Увеличение числа новых научных истин – вот задача, стоящая перед любой наукой. При этом каждое новое знание вписывается в структуру прежних за счет установления связей между ними. Для представителей этого направления существенными являются количественные показатели (рост науки, темпы прироста знаний, увеличение количества открытий и т.п.), при этом  качество самого знания, новой теории не принимается во внимание. Вместе с тем история науки изобилует множеством фактов, доказывающих, что новое знание, полученное в ходе отдельного исследования способно перевернуть все предшествующие представления о мире (научная революция, научный переворот). Может произойти и другая ситуация: приращение все новых и новых знаний, т.е количественные изменения (что признают кумулятивисты), их обобщение, углубление, систематизация, приводит к  появлению процесса неизбежного перехода к их новому качеству. «В ходе этого процесса постепенные и медленные изменения, расширяющие его объем, переходят в изменения коренные, качественные, связанные с преобразованием его концептуального содержания, глубиной и точностью знания. Наиболее крупные, радикальные изменения в развитии научного знания характеризуют обычно как  революционные, а небольшие и постепенные – как эволюционные».

2. Эмпиристы связывали процесс роста научного знания с самым, по их мнению, надежным способом познания – получением фактов в результате наблюдений и экспериментов. К принятию эмпиризма привело осознание бесплодности схоластической методологии.
В становлении данного подхода значительную роль сыграл Ф. Бэкон, который  считал, что разработал универсальный метод научных открытий, в основе которого - постепенное движение от частностей ко все большим обобщениям. Он был уверен, что разработал метод открытия нового научного знания, которым может овладеть каждый. В основе этого метода открытия - индуктивное обобщение данных опыта. Бэкон построил довольно изощренную схему индуктивного метода, в которой учитываются случаи не только наличия изучаемого свойства, но и его различных степеней, а также отсутствия этого свойства в ситуациях, когда его проявление ожидалось. Таким образом, эмпиристы (и поддерживающие их в этом позитивисы) важным средством роста научного знания признают индукцию. Связь двух основных методов познания (индуктивного и эмпирического) обосновывалась опорой на следующий постулат: познание начинается с непосредственного чувственного восприятия отдельных предметов и явлений в процессе наблюдений и эксперимента. Результаты чувственного опыта подвергаются систематизации и индуктивному обобщению. Индуктивное обобщение осуществляет переход от единичных фактов к общему заключению.

Декарт предложил существенное уточнение в понимание механизма получения нового знания. Он считал, что метод получения нового знания опирается на интуицию и дедукцию. Ученый сформулировал четыре универсальных правила для руководства ума в поисках нового знания: "Первое - никогда не принимать за истинное ничего, что я не признал бы таким с очевидностью, то есть тщательно избегать поспешности и предубеждения включать в свои суждения только то, что представляется моему уму столь ясно и отчетливо, что никоим образом не сможет дать повод к сомнению. Второе - делить каждую из рассматриваемых мною трудностей на столько частей, сколько потребуется, чтобы лучше их разрешить. Третье - располагать свои мысли в определенном порядке, начиная с предметов простейших и легко познаваемых, и восходить мало-помалу, как по ступеням, до познания наиболее сложных, допуская существование порядка даже среди тех, которые в естественном ходе вещей не предшествуют друг другу. И последнее - делать всюду перечни настолько полные и обзоры столь всеохватывающие, чтобы быть уверенным, что ничего не пропущено". 

В начале ХХ века усовершенствование этой позиции можно найти в работах позитивистов, которые предложили гипотетико-дедуктивный метод в качестве модели или логической структуры любой эмпирической системы знаний. Новым стало предложение считать началом исследования не сами факты, а постановку неких гипотез, которые направляют ученого на наблюдение и опыт, задача которых – добыть факты, соотносимые с гипотезами для их подтверждения или опровержения. В этой позиции слабым местом оказался ответ на вопрос: как появляются сами гипотезы? Поэтому сам механизм целостного развития научного знания оказался не выявленным. В современной методологии науки осознано, что индуктивные обобщения не могут осуществить скачок от эмпирии к теории. 

3. Эволюционисты  моделируют познавательные процессы при помощи представлений, наработанных в тех областях естествознания, которые изучают эволюцию. При всей разновидности концепций, эволюционная эпистемология (К.А. Хукер, К. Хахлвег,  В. Крон, Г. Кюпперс и др.) предполагает эволюционное моделирование познания и знания. Практически до настоящего времени это означало рассмотрение эволюции научного знания под углом зрения представлений биологического эволюционизма. По существу, эволюционная эпистемология представляет собой экстраполяцию биологических и общенаучных концепций эволюции за пределы естествознания, на область изучения науки и научные знания. Исследования науки, проводимые в ее русле, используют многочисленные наработки естественных наук для описания процессов, происходящих в познании и знании. Они идут вслед за новейшими достижениями естествознания.


Когда биологи говорят об эволюции, то по большей части имеется в виду процесс длительных и постепенных изменений, которые, в конечном счете, приводят к коренным и качественным изменениям, сопровождающимся возникновением новых биологических систем, форм  и видов. Применение эволюционного подхода к развитию научного  знания означает признание того факта, что «все живое обладает элементами будущего в настоящем» (В.В. Налимов).


Термин «эволюция» был впервые введен швейцарским эмбриологом Ж.Боннэ в 1762 году. В биологии концепция эволюции получила фундаментальное значение, поскольку именно для развития живой природы развитие во времени является неотъемлемым и наиболее характерным свойством. Именно в биологии эта концепция стала той основой, на которой происходит наращивание нового специализированного знания. Созданная Ч. Дарвином эволюционная теория имеет универсальное значение, так как она приложима к объяснению явлений не только в живой,  но и неживой природе. Именно поэтому идея развития, или эволюция, а также исторический метод исследования взяты на вооружение всем естествознанием.

Основоположником и ведущим специалистом философского направления эпистемологии естественного отбора является  Карл Поппер, его работы относятся к 30-м годам нашего века. Особенностью поспозитивизма является тот факт, что он не ограничивается статикой знания, основное назначение философии науки с точки зрения постпозитивизма в исследовании процесса развития, «роста» знания. Общим для этого направления является признание важности мировоззренческих, философских, метафизических основ научных теорий, стремление осуществить синтез логико-методологического и историко-научного методов анализа научного знания. Взамен разработки идеальной модели познания постпозитивизм обращается к его реальной истории, демонстрируя зависимость познавательного процесса от общества и от познающего индивида.

Для философия науки К. Поппера характерны: эмпиризм, фальсификационизм, эволюционно-биологическая концепция науки. 
Развитие научного знания, согласно Попперу, - это непрерывный процесс ниспровержения одних научных теорий и замены их другими, более удовлетворительными. В целом теорию  этого процесса можно представить в виде следующей структуры: 

1).  выдвижение гипотезы,

2)  оценка степени фальсифицируемости гипотезы, 

3)  выбор предпочтительной гипотезы, то есть такой, которая имеет большее число потенциальных фальсификаторов (предпочтительнее те гипотезы, которые рискованнее), 

4) выведение эмпирически проверяемых следствий и проведение экспериментов, 

5)  отбор следствий, имеющих принципиально новый характер, 

6)  отбрасывание гипотезы в случае ее фальсификации, если же теория не фальсифицируется, она временно поддерживается, 

7) принятие конвенционального или волевого решения о прекращении проверок и объявлении определенных фактов и теорий условно принятыми. 

Другими словами, наука, согласно Попперу, развивается благодаря выдвижению смелых предположений и их последующей
беспощадной критике путем нахождения контрпримеров.

К. Поппер исходил из предпосылки, что законы науки не выражаются аналитическими суждениями и в то же время не сводимы к наблюдениям. А это означает, что эти законы не верифицируемы. Науке, по мнению К. Поппера, нужен другой принцип – не принцип верификации, а принцип фальсификации, т.е. не подтверждение на истинность, а опровержение неистинности. Фальсификация по Попперу, это принципиальная опровержимость (фальсифицируемость) любого учреждения, относящегося к науке. Принцип фальсификации используется Поппером как разграничительная линия в отделении научного знания от ненаучного. Этот принцип, в каком то смысле непосредственно направлен против принципа верификации. 

Поппер утверждал, что истинным можно считать такое высказывание, которое не опровергнуто опытом. Если найдены условия, при которых хотя бы некоторые базисные «атомарные высказывания» (теории, гипотезы) ложны, то данная теория, гипотеза опровержима. Когда же опытное опровержение гипотезы отсутствует, то она может считаться истинной, или, по крайней мере, оправданной. В этом он близок к эмпиристам.  Однако, с точки зрения Поппера, научное знание не сводимо к опытному, эмпирическому. Эмпирическое знание – это только один уровень научного знания. Наряду с ним, существует и другой – теоретический. Эмпирический и теоретический уровни органически связаны между собой. Поэтому принцип фальсификации – это не способ эмпирической проверки, а определенная установка науки на критический анализ содержания научного знания, на постоянную необходимость критического пересмотра всех его достижений. Таким образом, Поппер утверждает взгляд на науку как на постоянный динамический процесс, в котором непрерывно происходят какие то изменения. Причем, развитие научного знания по Попперу не следует представлять как прогрессивный, кумулятивный процесс, т.е. процесс добавления, накопления новых истинных знаний. Научные теории независимы друг от друга. Они в своем развитии не дополняют, а развивают друг друга. В науке постоянно происходит процесс перестроек теории.
 

Концепция Стивена Тулмина является одним из вариантов постпозитивизма, завоевавшего на Западе признание и популярность. Представляя свою теорию эволюционного развития науки Ст. Тулмин подчеркивал: «…Современная область любой науки – объекты, свойства или события, которые образуют проблемы науки и таким образом обогащают ее «явления», определяются не столько самой природой, сколько теми интеллектуальными установками, с которыми люди в настоящее время подходят к природе; не столько природой в качестве «вещи в себе», как возможно сказал бы Кант, сколько характером нынешних представлений о природе. В результате свойства окружающего мира, которые ученые одного поколения отнюдь не находили таинственными, становятся загадочными и «проблематичными» для людей следующего поколения – просто потому, что круг их устремлений стал более широким…» 
.

В этой концепции, изложенной в работах «Рациональность и научное открытие» и «Человеческое понимание», прогресс науки и рост знаний рассматривается во все более глубоком понимании окружающего мира, в понимании сути проблем, а не в выдвижении и формулировании более истинных утверждений как предлагает К.Поппер. «Более полное знание через более истинные суждения» Тулмин заменяет на «более глубокое понимание через более адекватные понятия».

Таким образом, прогресс науки как рост знания заменяется Тулминым на эволюцию науки в связи с улучшением понимания. В таком ракурсе сама наука предстает как популяция понятий и объяснительных процедур. Процесс изменения научных понятий интерпретируется Тулминым как «человеческое понимание». Построив эволюционистскую теорию развития научных понятий по типу эволюционной теории в биологии, Тулмин тем самым раскрыл динамику развития науки. Вопрос о закономерностях развития науки (научного знания) сводится к двум группам вопросов:

1. какие факторы определяют появление теоретических новаций (аналог проблемы  происхождения мутантных форм в биологии);

2. какие факторы определяют признание и закрепление того или иного концептуального варианта (аналог проблемы биологического отбора).

Результаты оцениваются не с точки зрения истинности, а по критериям: предсказательная надежность; связность; когерентность; удобство.

Заканчивая анализ эволюционистского подхода к развитию научного знания, обратимся к достоинствам данного подхода, выделенным Г.И.Рузавиным. По мнению этого автора, достоинствами можно назвать:

1. в этом подходе научные знания рассматриваются в процессе изменения и развития, поэтому законы и теории науки становятся все более адекватными;

2. подчеркнута тесная связь обыденного и научного знания, при этом научное знание начинается с обыденного, повседневного путем устранения его недостатков через рациональную критику;

3. началом научного исследования признается не сбор эмпирических данных, а постановка проблем, направленных на преодоление противоречия между новыми фактами и старыми методами их объяснения;

4. подчеркнута связь между естественными и социальными науками, обладающими свои особенности, но имеющими и общие подходы к методам исследования;

5. эволюционный подход дает обоснованную и убедительную критику неопозитивизма по вопросу преувеличения логического подхода к анализу готового знания и способов его верификации.

3. Революционисты признают развитие знания, науки не плавным, эволюционным процессом, а процессом, в ходе которого происходит постоянная смена конкурирующих парадигм. Концепция смены научных парадигм была разработана американским историком науки Томасом Куном.
 Развитие науки Кун представляет как скачкообразный, революционный процесс, сущность которого выражается в смене парадигм. «Под парадигмой, - писал Кун – я подразумеваю признанные всеми научные достижения, которые в течение определенного времени дают научному сообществу модель постановки проблем и их решения». Из этих моделей, по мнению Куна, возникают конкретные традиции того или иного направления в исследовании. Парадигмы имеют как познавательную, так и нормативную функции. Они дают ученым основные принципы их познавательной деятельности и формы реализации этих принципов.  

          Парадигмы, по мнению Куна, являются источником методов, проблемных ситуаций, стандартов решения проблем, принятых в тех или иных сообществах ученых. Центральное место в концепции Куна занимает понятие парадигмы, или совокупности наиболее общих идей и методологических установок в науке, признаваемых данным научным сообществом. Парадигма обладает двумя свойствами: 1) она принята научным сообществом как основа для дальнейшей работы; 2) она содержит переменные вопросы, т.е. открывает простор для исследователей. Парадигма - это начало всякой науки, она обеспечивает возможность целенаправленного отбора фактов и их интерпретации. Парадигма, по Куну, или “дисциплинарная матрица”, как он ее предложил называть в дальнейшем, включает в свой состав четыре типа компонентов: 

1) “символические обобщения” - те выражения, которые используются членами научной группы без сомнений и разногласий, которые могут быть облечены в логическую форму,

2) “метафизические части парадигм” типа: “теплота представляет собой  кинетическую энергию частей, составляющих тело”, 

3) ценности, например, касающиеся предсказаний, количественные предсказания должны быть предпочтительнее качественных, 

4) общепризнанные образцы.

Более низким уровнем организации научного познания, по сравнению с парадигмой, является научная теория. Каждая теория создается в рамках той или иной парадигмы. Теории, существующие в рамках различных парадигм, не сопоставимы. Поэтому одна и та же теория не может входить в разные парадигмы без предварительного ее серьезного переосмысления. А это означает, что при смене парадигм невозможно осуществить преемственность теорий. Позднее Кун называет парадигмы дисциплинарными матрицами. 

Развитие науки в какой-то период идет в рамках данной парадигмы: происходит накапливание эмпирического материала, обработка данных, совершенствуются методики исследований и т.д. Этот период развития знания Кун назвал нормальной наукой, которую охарактеризовал как кумулятивное накопление знаний. Но постепенно возникают причины для сомнения в ясности, очевидности и обоснованности общепринятых теоретических положений. Парадигма как привычный стиль мышления расшатывается, и на каком-то этапе наступает кризис основных исходных понятий в данной науке. Кун описывает этот кризис как с содержательной стороны развития науки (несоответствие новых методик старым), так и с эмоционально-волевой (утрата доверия к исходным принципам действующей парадигмы со стороны значительной части научного сообщества). И в переходе к новой парадигме действуют те же факторы. Переход к новой парадигме не может основываться на чисто рациональных доводах, хотя этот элемент значителен. Здесь необходимы волевые факторы – убеждение и вера. Однако Кун не сторонник иррациональных оснований смены парадигм. Подчеркивая эмоционально-волевой характер принятия решения, он указывает, что это решение опирается на определенные рациональные основания, которые заложены в логике научного исследования в тех требованиях, которые предъявляют к стилю и способу мышления новые научные данные. Постепенно эти рациональные основания углубляются, и новая парадигма завоевывает в сообществе все большее количество сторонников, пока не произойдет смена научной парадигмы. 

Т. Кун считает, что не следует представлять науку как собрание истинных или ложных идей, высказываний, теорий, развивающихся по своим собственным законам – законам познания. В науке действует человек-ученый как субъект научной деятельности. Он подчеркивал, что научное познание осуществляется сообществом ученых профессионалов, действующих по неписаным правилам, которые регулируют их взаимоотношения. Таким образом, Кун исходит из представления о науке как социальном институте, в котором действуют определенные социальные группы и организации. Но главным объединяющим началом общества ученых являются не нормы профессиональной этики, а единый стиль мышления, признание данным обществом определенных фундаментальных теорий и методов исследования. Эти положения, объединяющие сообщество ученых Кун назвал парадигмой. 

Методология исследовательских программ И. Лакатоса.
 Лакатос разработал оригинальную логико-нормативную реконструкцию развития науки – методологию научно-исследовательских программ. Научно-исследовательская программа является основной структурно-динамической единицей его модели науки. По характеристике Лакатоса, исследовательские программы являются величайшими научными достижениями и их можно оценивать на основе прогрессивного или регрессивного сдвига проблем. Прогрессивный сдвиг проблем – означает по Лакатосу – научную революцию. Исследовательская программа считается прогрессирующей тогда, когда ее теоретический рост предвосхищает ее эмпирический рост, т.е. когда она может предсказывать новые факты. Регресс наступает тогда, когда она дает запоздалое объяснение научных открытий или фактов, предвосхищаемых и открываемых конкурирующей исследовательской программой. Если данная исследовательская программа объясняет больше, нежели конкурирующая, то она вытесняет последнюю из оборота сообщества ученых. 

Каждая исследовательская программа, считает Лакатос, представляет собой сложную и структурированную систему, состоящую из ряда элементов: «жесткого ядра» – совокупности суждений, которые являются теоретической основой данного стиля мышления, «защитного пояса» – суждений связывающих исследовательскую программу с эмпирическими данными, «негативной эвристики» - указывающей, какие пути исследования надо избегать, «позитивной эвристики» - рекомендующей наиболее предпочтительные пути исследования. Утверждения составляющие «жесткое ядро» в рамках данной программы принимаются как неопровержимые. «Защитный пояс» предохраняет «жесткое ядро» от опровержения, но изменяется и совершенствуется, благодаря правилам «позитивной эвристики», а также с помощью процедур фальсификации и верификации. 

История развития науки, по Лакатосу, - это история борьбы и смены конкурирующих исследовательских программ, которые соревнуются на основе их эвристической силы в объяснении эмпирических фактов, предвидении путей развития науки и принятии контрмер против ослабления этой силы. По сути дела здесь Лакатос воспроизводит в иных терминах, в более дифференцированном виде куновскую концепцию развития науки на основе парадигм. Однако при интерпретации движущих причин смены исследовательских программ, конкретных механизмов развития науки Лакатос не разделяет взгляды Куна. Он видит в науке внутреннюю и внешнюю историю. Внутренняя история науки базируется на движении идей, методологии, методик научного исследования, то, что, по словам Лакатоса, составляет собственное содержание науки. Внешняя история – это формы организации науки и личностные факторы научного исследования. Кун подчеркивал огромное значение этих внешних факторов, Лакатос же отдает им второстепенное значение. 


М. Полани (создатель  концепции неявного знания) так же как и Кун, исходит из отличных от попперовских представлений о развитии науки, рассматривая в качестве ее сущностных характеристик культурно-исторические предпосылки, формирующие не только облик науки как общественного института, но и сами критерии научной рациональности. Вместе с Куном он считает задачей философии науки выявление ее человеческого фактора. Отказываясь от неопозитивистского противопоставления объекта и субъекта познания, Полани настаивает на том, что человеку свойственно не абстрактное проникновение в суть вещей самих по себе, но соотнесение реальности с человеческим миром. Любая попытка устранить человеческую перспективу из картины мира ведет не к объективности, а к абсурду. По его мнению, основу научного прогресса составляет личностное проникновение ученого в суть исследовательской задачи. Условием же успешного функционирования научного коллектива является приобретение его членами общих интеллектуальных навыков, составляющих основу совместной работы ученых.


Смысл научного исследования, по Полани – проникновение в объективную рациональность и внутреннюю структуру реальности. По его мнению, научные гипотезы не могут быть выведены непосредственно из наблюдения, а научные понятия – из экспериментов; невозможно построить логику научного открытия как формальную систему. Концепция Полани нацелена на отказ и от чисто эмпирического, и от формально-логицистского подходов – ее основу составляет эпистемология неявного знания.


Основой концепции неявного знания является тезис о существовании двух типов знания: центрального (явного) и периферического (скрытого, неявного). При этом последнее рассматривается не просто как неформализируемый избыток информации, а как необходимое основание логических форм знания. Любой термин, по Полани, нагружен неявным знанием, и адекватное понимание его смысла возможно лишь в теоретическом контексте употребления. Полани принадлежит приоритет в изучении роли таких форм передачи знания, где логико-вербальные формы играют вспомогательную роль (посредством демонстрации, подражания и т. д.). Предпосылки, на которые ученый опирается в своей работе, невозможно полностью вербализовать, т.е. выразить в языке. Именно знания такого типа Полани назвал неявными и утверждал, что в самом сердце науки существуют области практического знания, которые через формулировки передать невозможно. К ним можно отнести традиции и ценностные ориентации.


Неявное знание включает в себя не только периферическое знание элементов некоторой целостности, но и те интегративные процессы, посредством которых оно включается в целостность. Процесс познания, по Полани, предстает как постоянное расширение рамок неявного знания с параллельным включением его компонентов в центральное знание. Любые определения отодвигают, но не устраняют область неявного. Получаемая через органы чувств информация значительно богаче той, которая проходит через сознание, человек знает больше, чем может выразить. Такие неосознанные ощущения и образуют эмпирический базис неявного знания.


С концепцией неявного знания связана теория личностного знания Полани. Он указывает, что знания получаются конкретными личностями, процесс познания неформализуем, качество знаний зависит от оригинальности конкретного ученого, хотя и уделяет недостаточно внимания социальным аспектам познания, а тезис о личностном характере последнего приводит его вслед за К. Поппером к выводу об относительности любого знания. Главным моментом, определяющим принятие ученым той или иной научной теории, по Полани, является не степень ее критического обоснования, ее сознательного соотнесения с принятыми в науке нормативами, а исключительно степень личностного «вживания» в эту теорию, доверия к ней. Категория веры является для Полани центральной в понимании познания и знания. Само приобщение человека к науке он рассматривает как акт некоего личного обращения, по аналогии с обращением в религиозную веру.


Недостатком теории Полани можно считать то, что он не обращается к генетической взаимосвязи явного и неявного знаний. Кроме того, подчеркивая роль неформальных, содержательных компонентов в научном исследовании, Полани из тезиса о невозможности полной алгоритмизации и формализации познания делает весьма спорный с точки зрения науки вывод о малой пользе методологических исследований вообще.

В исследованиях механизма развития науки особое место занимает теория, суть которой – не в уточнении механизма, а в полном его отрицании.  Пол Фейерабенд выдвинул методологическую концепцию, называемую «эпистимологическим анархизмом», которая явилась итогом критики позитивисткой методологии и развития некоторых идей Поппера и Куна.
 Опираясь на разработанное Поппером и Лакатосом положение о том, что при столкновении научных теории с некоторым фактом для ее опровержения нужна еще одна теория (придающая этому факту значение опровергающего свидетельства), выдвинул методологический принцип пролиферации (размножения) теорий: ученые должны стремиться создавать теории несовместимые с существующими и признанными теориями. Создание таких альтернативных теорий способствует их взаимной критике и ускоряет развитие науки. Фейерабенд отвергает существование в науке теоретически нейтрального эмпирического языка, считая, что все научные термины «теоретически нагружены». Значения научных терминов детерминируются той теорией, в которую они входят, поэтому при переходе термина из одной теории в другую его значение полностью изменяется; каждая теория создает свой собственный язык для описания фактов. Отсюда Фейерабенд приходит к выводу о несоизмеримости конкурирующих и сменяющих друг друга альтернативных теорий. Их нельзя сравнивать как в отношении к общему эмпирическому базису, так и с точки .зрения логико-методологических стандартов и норм. 

Соединение у Фейерабенда  плюрализма теорий с тезисом об их несоизмеримости порождает анархизм. Каждый ученый, по Фейерабенду, может изобретать и разрабатывать свои собственные теории, не обращая внимания на несообразности, противоречия и критику. Деятельность ученого не подчиняется никаким рациональным нормам. Поэтому развитие науки, по Фейерабенду, иррационально: новые теории побеждают и получают признание не вследствие рационально обоснованного выбора и не в силу того, что они ближе к истине или лучше соответствуют фактам, а благодаря пропагандисткой деятельности их сторонников. В этом смысле наука, считает Фейерабенд, ничем не отличается от мифа и религии. Поэтому следует освободить общество от «диктата науки», отделить науку от государства и представить науке, мифу, религии одинаковые права в общественной жизни. 


Таким образом, анализ представленного материала показал, что развитие науки определяется внешними и внутренними факторами. К первым относится влияние государства, экономических, культурных, национальных факторов и ценностных установок ученых. Вторые определяются внутренней логикой развития науки. Внутренняя логика имеет свои особенности на каждом из уровней исследования, эмпирическому уровню присущ кумулятивный характер, поскольку даже отрицательный результат наблюдения или эксперимента вносит свой вклад в накопление знаний. Теоретический уровень имеет более скачкообразный характер, так как каждая новая теория представляет собой качественное преобразование всей системы знания, как правило, новая теория не отрицает предшествующую полностью, а включает ее в качестве частного случая. 

К концу XX века философския теория развития науки считается в значительной степени сформированной. Концепции Т. Куна, К. Поппера и И. Лакатоса, Ст. Тулмина, П. Фейерабенда и М. Полани занимают достойное место в сокровищнице мировой философской мысли. Однако в силу своей многогранности и актуальности вопросы философии науки продолжают приковывать к себе внимание философов и ученых различных специальностей.

Подводя итог, представляем интересную концепцию
современного австрийского философа, профессора Венского университета Эрхарда Эзера.
 По мнению этого автора, несмотря на все расхождения во взглядах сторонников того или иного философского направления (кумулятивизм/релятивизм, интернализм/экстернализм), революционной или эволюционной моделей развития науки, между ними существует определенная общность: “Не только все авторы теории научного развития, как, например, Кун и Тулмин, но и Поппер прибегают к аналогии с дарвиновской эволюционной теорией. Все вышеперечисленные позиции в теории, психологии и социологии науки с их на первый взгляд столь различной терминологией могут без труда быть преобразованы в одну более глубокую и универсальную эволюционную теорию и изложены в ее терминах. Важнейшее для проблемы возникновения всего нового в истории науки понятийное преобразование - это преобразование понятия “смена парадигм” в понятие “переход в новую фазу”. С его помощью можно превратить исследование динамики теорий, которым ограничивался Кун с его понятием смены парадигм, в общее исследование динамики науки”.  Обращаясь к истории науки, Эзер убедительно показывает, что “...наука изначально есть не что иное, как механизм выживания второго порядка...”, “...поскольку опытные научные конструкты, т.е. гипотезы и теории, применяются на практике и служат руководством для человеческих действий...и ...выбирается та теория, которая лучше функционирует, больше объясняет и точнее предсказывает”. 

 В рамках подобной эволюционной модели можно дать ответ о возникновении нового знания в науке. “Что именно возникает: новые факты, гипотезы, теории или методы? - задает вопрос Эзер, - Ни одна из этих возможностей не должна рассматриваться отдельно, ибо все они функционально взаимосвязаны.” Следовательно, “если возникновение нового в мире связано с различными, но функционально взаимосвязанными возможностями, тогда существуют и различные типы переходов из одной фазы в другую, из которых лишь один может быть назван “сменой парадигмы” (Кун)”. Далее дается типология “фазовых переходов”, наблюдающихся в науке, среди них автор описывает следующие фазы:

· Переход от дотеоретической стадии науки к первичной теории.

· Переход от одной теории к другой (альтернативной) теории (так называемая научная революция = “смена парадигмы”. 

· Переход от двух отдельно возникших и параллельно развивавшихся частных теорий к одной универсальной теории (интеграция теорий). 

· Переход от наглядной, основанной на чувственном опыте теории к абстрактной ненаглядной теории с тотальной сменой основных понятий. 

Отвечая на вопросы, как следует тогда понимать структуру истории науки: как революцию или эволюцию, Эзер замечает, что “в результате непрерывного процесса не возникает ничего нового. Новое появляется лишь вследствие прерывности”, т.е. революции. “Однако, это не означает, что у прерывности нет своей предыстории, причем каждая содержит свои маленькие прерывности”. В то же время, “...это не означает, что в истории науки совсем нет внезапных и неожиданных фазовых переходов. Согласно попперовскому понятию интегративного роста теорий такой переход имеет место всякий раз, когда две самостоятельно развивавшиеся теории интегрируются в одну новую.” Таким образом, можно утверждать, что развитие научного знания происходит скорее эволюционным, чем революционным, путем, но эволюция эта происходит через “квазиреволюции”.

Таким образом, мы убедились, что наука – сложное явление, обладающее своими особенностями, зависящее от того, в каком обществе она функционирует и развивается. Изучение науки возможно в разных плоскостях, поэтому для исследователя важно определить свою позицию в данном вопросе.

Современное видение  этой проблемы существенно отличается от того, которое господствовало, пожалуй, до середины нашего столетия. Прежде полагали, что в науке идет непрерывное приращение научного знания, постоянное накопление новых научных открытий и все более точных  теорий, создающее в итоге кумулятивный эффект на разных направлениях познания природы. Ныне логика развития науки представляется иной: она развивается не только путем непрерывного накопления новых фактов и идей - шаг за шагом, но и через фундаментальные теоретические сдвиги. В один прекрасный момент они заставляют ученых перекраивать привычную общую картину мира и перестраивать свою деятельность на базе принципиально иных мировоззренческих установок. Логику неспешной эволюции науки (шаг за шагом) сменила логика научных революций и катастрофы. Ввиду новизны  и сложности проблемы в методологии науки еще не сложилось общепризнанного подхода логики развития научного знания. Таких моделей множество. Но некоторые все же приобрели приоритет. На наш взгляд, знание механизмов развития науки и сознательное следование избранной концепции (или не следование никакой, но тогда и доказательство своей собственной позиции) создает реальную возможность повышения объективности оценивания новизны и значимости полученных результатов. 

Раздел 2. 

Научное знание в диссертационных исследованиях 

по педагогике
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Разделение наук о природе и наук о духе. Гуманитарное знание. Статус педагогики в структуре научного знания. Институциональная организация научных исследований. Понятие «диссертация». Становление исследовательской практики в педагогической науке в России. Диссертационные исследования по педагогике как самостоятельный жанр индивидуальных научных исследований Изменение сути, смысла, механизма проведения диссертационных исследований под влиянием современной социокультурной ситуации. Традиционный, классический стиль исследования и модернистские направления в науке. Виды и типы ожидаемых научных результатов. Систематизация научных результатов в педагогических исследованиях.
2.1. Особенности педагогического научного знания 

В философии науки все модели развития научного знания были разработаны на основании анализа развития математики и естествознания (в большей степени физики и химии, реже биологии), как «более высокоразвитых в теоретическом отношении научных дисциплин», в анализе исторического развития которых «легче проследить особенности строения теории, чем в науках, только вступающих в полосу теоретической обработки фактов» (В.С. Степин). Предваряя некоторые скептические мнения (которые могут появиться) относительно того, что эти модели были описаны не в гуманитарных науках и, что представления о развитии естественных наук нельзя переносить на область социального познания и вряд ли они подойдут для педагогики, приведем  некоторые аргументы  в пользу избранной позиции.

Основанием для таких сомнений служит проведенное еще в XIX веке разделение наук о природе и наук о духе. Но при этом необходимо отметить, что противопоставление гуманитарного знания естественным наукам производится подчас некорректно. Гуманитарное знание трактуется предельно расширительно: в него включают философские эссе, публицистику, художественную критику, художественную литературу и т.п. но корректная постановка проблемы должна быть иной. Она требует четкого различения понятий «социально-гуманитарное знание» и «научное социально-гуманитарное знание». Первое включает в себя результаты научного исследования, но не сводится к ним, поскольку предполагает также иные, вненаучные формы творчества. Второе же ограничивается только рамками научного исследования. Разумеется, само это исследование не изолировано от иных сфер культуры, взаимодействует с ними, но это не основание для отождествления науки с иными, хотя и близко соприкасающимися с ней формами человеческого творчества. 

Одно из последних по времени сопоставлений естественных и гуманитарных наук дано в работе Е.В.Ушакова.
 Для удобства восприятия мы представим доводы автора в виде таблицы.

Таблица 2
	Критерий  сравнения
	Естественные науки
	Гуманитарные науки

	Предмет познания
	Круг интересов – естественные природные процессы.
	Круг интересов – человек, общество, культура. В расчет всегда берется феномен человеческого сознания (духовная жизнь, мир переживаний).

	Метод исследования

· Стратегия накапливания фактов

· Основной метод
	Манипулятивная практика

Эксперимент 
	Интерпретативная практика

Интерпретация, понимание социокультурных  смыслов

	Цель познания

· Понятия наук
	Установление универсальных законов

· Генерализирующие, позволяющие восходить по степеням общности рассмотрения
	Дать больше понимания окружающих нас явлений

· Индивидуализирующие, служат для всестороннего раскрытия единичности того или иного феномена

	Функции знания:

· роль в общественной жизни

· путь приобретения социального значения

· социальный заказ

· внимание общества


	· Отстоят дальше от мира повседневных, реальных забот

· Опосредованный, через популяризацию открытий 

· Победа над внешней средой обитания

· Опосредовано академическими институтами
	· Гуманитарное знание воспринимается обществом заинтересовано и обостренно

· Прямой доступ к общественной жизни

· Являясь частью внутренней среды, должны ее практически изменять

· Постоянное непосредственное внимание общества


В целом мы согласны с представленной позицией. Позволим себе лишь три комментария  по обсуждаемому вопросу. 

1. Необходимо отдавать себе отчет в том, что познание в социально-гуманитарных науках и науках о природе имеет общие черты именно потому, что это научное познание. Их различие коренится в специфике предметной области. В социально-гуманитарных науках предмет включает в себя человека, его сознание и часто выступает как текст, имеющий собственный смысл. Фиксация такого предмета и его изучение требуют особых методов и познавательных процедур. Однако при всей сложности предмета социально-гуманитарных наук установка на объективное его изучение и поиск законов является обязательной характеристикой научного подхода. Это обстоятельство не всегда принимается во внимание сторонниками «абсолютной специфики» гуманитарного и социально-исторического знания. 

2.  Если исходить из сопоставления наук об обществе и человеке, с одной стороны, и наук о природе – с другой, то нужно признать наличие в их познавательных процедурах, как общего, так и специфичного содержания. Методологические схемы, развитые в одной области, могут выражать некоторые общие черты строения и динамики познания в другой области, и тогда методология вполне может развивать свои концепции так, как это делается в любой другой сфере научного познания, в том числе и в социально-гуманитарных науках. Она может переносить модели, разработанные в одной сфере познания, на другую и затем корректировать их, адаптируя к специфике нового предмета.

3.  Благодаря тем особенностям гуманитарного знания, которые в общем виде представлены в таблице (и в первую очередь – человеко-, социо-, культуро-сообразности этого знания) многие современные философы науки видят в гуманитарных науках выход из того кризиса, в который попала наука в конце ХХ – начале ХХ1 века. Этот кризис связан с ростом оппозиции современным формам научно-технического прогресса, которые «привели» мир к «техногенной» цивилизации, создали угрозу экологических потрясений и т.п. Все громче раздаются призывы к ограничению научного прогресса, отлучению науки. Однако вряд ли наука «виновата» в том, что человечество использует ее результаты себе во вред. «Поэтому надо говорить не об ограничении или отлучении науки, а о ее гуманизации, имея под этим в виду изменение ее целей и ориентиров. Не достижение абсолютного знания … или «вечное познание бесконечной истины» должно стать целью науки, а осмысливание роли человека в окружающей его Природе и способов сосуществования с ней».
 Некоторыми философскими течениями XX века, прежде всего, экзистенциализмом, был оспорен принцип общезначимости научной истины как особого типа знания. Сегодня особую ценность имеет не истина как знание об объекте, а истина личностного бытия человека, поэтому необходимы новые модели классификации наук, в которых уже гуманитарное знание будет задавать направление развития научной мысли. Наступивший XXI век часто называют веком гуманитарного знания.
Какой эталон научности может быть использован в педагогике? Какой наукой является педагогика? Это отнюдь не праздный вопрос, т.к. от ответа будет зависеть, по крайней мере, методология  педагогического исследования. 

Чаще всего педагогику называют наукой гуманитарной (от фр. humanitaire – человеческая природа, образованность), т.к. эта наука в самом широком смысле слова, изучает человеческое общество
. Объявить педагогику гуманитарной наукой просто, отмечает А.С. Роботова
, но сделать ее гуманитарной намного сложней, т.к. она имеет дело с чрезвычайно сложным процессом познания – процессом обучения, воспитания, развития человека. В приложении к диссертационным исследованиям, эта проблема обостряется таким образом, что исследователи строят программу своей диссертации либо как естественнонаучное исследование, либо как гуманитарное. 

Судя по отдельным диссертационным исследованиям, по логике их построения, программе эксперимента, педагогика не является гуманитарной наукой, т.к. целый ряд исследователей использует жесткие формы естественнонаучного исследования – стремится добиться воспроизводимости педагогического эксперимента или пытается использовать сложные математические расчеты для доказательства достоверности разработанных теоретических конструкций или алгоритмов. Такие исследования, как правило, иллюстрированы сложными схемами, графиками, диаграммами, таблицами. В них отсутствуют гуманитарные методы исследования. В других случаях, авторы, относя педагогику к наукам гуманитарным, наоборот, недостаточно ответственно относятся к построению педагогического исследования. Поэтому возникает ситуация, о которой пишет А.С. Роботова в упомянутой выше статье: «…часто интересное по проблеме, исследовательскому замыслу, идеям педагогическое исследование выглядит весьма односторонним. Либо оно удивляет наукообразным тяготением к избыточной формализации, вследствие чего исчезает живая педагогическая действительность и реальные субъекты экспериментальной работы. Либо исследование по своей методологии выглядит настолько либеральным, что полученные выводы выглядят трудно верифицируемыми, предстают обыденными, не вскрывающими доказательную новизну изучаемых явлений и процессов».   

Возникает противоречие между общепризнанным представлением о педагогике как о науке гуманитарной, отражающей логику гуманитарного познания действительности, и реальными программами исследований, отраженных в диссертациях по педагогике, ориентирующихся на естественнонаучные идеалы научности. Это противоречие, по сути, является основным источником ошибок исследователей и, соответственно, проблем экспертизы их качества. 

Как известно, отмечает В.Е. Кемеров
, гуманитарное познание дистанцируется от общенаучных и отказывается от естественнонаучных стандартов, строится на специфических для него приемах исследования, в плане логики тяготеет к постижению единичного, индивидуального, уникального, в плане гносеологическом – к описаниям конкретных субъектов общественно-исторического бытия. Это означает, отмечает Роботова А.С., что методология гуманитарного исследования, так называемая «мягкая» методология, понимается исследователем   зачастую как возможность создания такой программы исследования, где не требуются кропотливая разработка эксперимента, его индикаторов и показателей, где нет необходимости жесткого отбора измерительных процедур, столь необходимых в естественнонаучном исследовании. 

Охарактеризованное  общефилософское понимание гуманитарного познания трансформируется в целом ряде диссертационных исследований по педагогике в откровенно слабые в методологическом отношении программы исследований, когда «исследователь берет наиболее доступные методы и приемы, принадлежащие к различным исследовательским парадигмам, не слишком заботясь об их целостности и взаимосвязи» (Роботова А.С.). 

Таким образом, не имеет смысла подходить к педагогическому исследованию ни как к исключительно гуманитарному, ни как к естественнонаучному, ни как к математическому. 

Но, как справедливо отмечает Юркевич А.В.
, нельзя бросаться и из крайности в крайность, работать по принципу «раскачанного маятника» и нарушать равновесие  естественнонаучной и гуманитарной парадигм

В зависимости от избранной проблематики возможно использование разных эталонов научной истины, или их интегративный вариант, в основном благодаря тому, что «одно и то же знание, функционируя в разных сферах человеческой деятельности, обретает специфическую форму, становясь технологическим, политическим, научным, педагогическим или медицинским». Любая диссертация по педагогике – это форма представления педагогического знания об определенной сфере действительности
.

Еще в середине 80-х годов ХХ века В.Е. Гмурман высказывал мнение относительно новой роли педагогики в ряду наук – педагогика призвана как можно более полно ассимилировать (вбирать и перерабатывать) сведения из философии, социологии, психологии.
 Примерно в то же время В.И. Журавлев в своей монографии «Педагогика в системе наук о человеке» отмечал, что при разработке межнаучных связей педагогики ориентиром служат выделяемые науковедением классы наук: естественные, общественные и прикладные, практические, в том числе технические. Ученый, ссылаясь на работы философов, пишет о том, что в каждом историческом периоде развития и синтеза наук выделяется своеобразный «лидер», в роли которого выступают те или иные отрасли знания.
 Может быть, сегодня и наступило время лидерства гуманитарного знания, в том числе и педагогики? Почему? Думается, это обусловлено, по меньшей мере, четырьмя причинами. 

Во-первых, расширением спектра методов исследования, используемых гуманитарными науками, и в первую очередь методом понимания, принятием в качестве критерия научности «глубины понимания». Речь идет о понимании в системе S-S (знак-символ) – множестве знаков-символов, образующих фактуальный базис теории.
 Введением этого компонента автор подчеркивает, что интерес гуманитария направлен не на материальную, а на духовно-смысловую реальность. Знак-символ поэтому не материальный предмет, а предмет, несущий символически-ценностно-смысловое отношение; указывая на подобное отношение, он всегда выразителен, полифоничен. Наличие S-S определяет разнопричинность – способность одних и тех же факторов в схожих условиях приводить к разным следствиям. Представление об S-S уточняет задачу, нацеленность поиска в сфере гуманитарных наук, а именно: по фрагменту реальности реставрировать, воссоздать картину духовного мира человека. 

Налицо стремление гуманитариев повысить концептуальный, теоретико-методологический уровень своих исследований, тем самым повысить статус гуманитарных наук за счет новых методологических подходов. 

 Во-вторых, предел развития классической естественной науки (Хадгер, Н.Б. Крылов, В.И. Гинецинский), выдвигающий на первый план развитие гуманитарных наук. Этот тезис требует пояснения. Дело в том, что суждения о кризисе науки, кризисе научной рациональности уже длительное время высказываются учеными не только в России, но и за рубежом, начиная с первой половины ХХ века. С особенной остротой эта проблема встала в конце ХХ века, что вызвано развитием информационного общества, изменяющего статус науки и ее влияние на умы людей. «Вопрос о природе научной рациональности как таковой, - отмечает П.П. Гайденко, - не чисто теоретический, но, прежде всего, жизненно практический … актуальность проблемы рациональности вызвана возрастающим беспокойством о судьбе современной цивилизации в целом, не говоря уж о дальнейших перспективах развития науки и техники».
 Классический идеал рациональности, который в течение последних столетий определял развитие западноевропейской науки и культуры в целом, в наши дни подвергается серьезному переосмыслению, что актуализирует некоторые философские взгляды и позиции, высказанные относительно научной рациональности и возможности науки стать «живым знанием» в более ранние периоды.  

Продуктивной в наше время представляется научно-философская программа выдающегося русского философа Г.Г. Шпета, предпринявшего попытку представить оптимистический взгляд на кризис науки и европейской рациональности в целом. Г.Г. Шпет разрабатывал и реализовывал масштабную программу методологической реформы науки, выступив организатором коллективной исследовательской работы в ряде гуманитарных наук. Ученый разрабатывал собственное методологическое обоснование всеобщей «науки о действительности». Ее логической, гносеологической и онтологической базой должна была стать герменевтика
. Основной эмпирической наукой, по мнению ученого, является история с ее специфическими методами исследования и изложения, а не естествознание, т.к. исторические теории суть не менее теории, чем теории физики или биологии, какие бы свои особенности не имели эти теории и науки.
 Таким образом, еще в первой половине ХХ века, благодаря трудам Г.Г. Шпета, было выдвинуто положение о возможности обращения к гуманитарному знанию, как к знанию научной рациональности, т.к. цель науки следует формулировать не как обнаружение закона, а как установление объяснительных теорий. 

В-третьих, ориентация мирового образовательного процесса на гуманизацию и гуманитаризацию общего образования.  

Мощное развитие гуманитарного знания в конце ХХ – начале XXI века  привело к созданию еще одной концепции классификации наук. Во всех классификациях наук гуманитарные науки представлены достаточно обобщенно. Очевидно, это связано с тем, что  ХХ век по праву считается веком естествознания и техники. Многообразие подходов к классификации наук свидетельствует о том, что часто бывает трудно отнести какую-то науку к определенной области, так как она, например, является продуктом межнаучного синтеза, т.е. интеграции наук. В последние 10-20 лет ХХ века появилось множество теоретических концепций, лежащих в пространстве интеграции наук (М.Д. Ахундов, В.И. Борисов, Н.П. Депенчук, Э.С. Маркарян, В.С. Тюхтин, А.Д. Урсул, Н.П. Федоренко, П.Н. Федосеев и др.). 

Степин В.С. отмечает, что в системе современного научного знания  четко вычленяется дисциплинарно организованная наука с четырьмя основными блоками научных дисциплин – математикой, естествознание, техническими и социально-гуманитарными дисциплинами.
 

В этой сложной системе непрерывно возрастает познание педагогики как науки, которую можно рассматривать с разных позиций 
:

· Как обоснованное знание об окружающей действительности;

· Как деятельность, направленную на познание природы и общества;

· Как обобщение идей и фактов;

· Как процесс накопления знаний, проходящий разные ступени.

В-четвертых, резко расширилась внутринаучная рефлексия в самих гуманитарных  науках.  Педагогика к началу XXI века стала сложно организованной научной дисциплиной. Существует множество концептуальных взглядов и подходов к определению объекта исследований и структуры педагогики. Проведение исследований по педагогике не может не учитывать столь сложного проблемного поля, каковым является собственно научное пространство педагогики. 

Однако попытки ученых выстроить четкую структуру педагогической науки сегодня далеки от завершения. По мнению А.В. Мосиной причины такого разногласия могут быть обусловлены: во-первых, чрезвычайной сложностью объекта и предмета педагогической науки; во-вторых, зачастую чисто механистическим подходом к построению такой структуры, без достаточного на то теоретико-методологического обоснования; в-третьих, различными позициями самих ученых, одни из которых пытаются выстроить структуру классической науки, другие – советской педагогики, а третьи – современной развивающейся науки, не имеющей еще четко очерченных границ, да к тому же еще опираясь на различные парадигмы (научно-техническую, антропогенную, гуманистическую, гуманитарную и др.). 

Таким образом,  анализ причин, связанных с развитием гуманитарности научного знания в информационном обществе, позволяет выдвигать суждения об изменяющемся статусе педагогики в структуре научного знания. 

Позитивные достижения современной науки, возможно, и не нуждаются в доказательстве. Однако, развиваясь в течение многих столетий, наука привнесла в жизнь человека, как пользу, так и вред. Сегодня ученые все чаще говорят о вреде, нежели о пользе, т.к. наука создала средства, способные погубить мир и при этом она оказалась «не готова  к системному обоснованию и обеспечению его спасения».
 Средства, имеющие поистине глобальное значение, на практике наполняются тем содержанием, которое соответствует наиболее активно проявляющим себя ценностным ориентациям значительной части человечества. 

На наш взгляд, пространство ценностных ориентаций личности является пространством действия педагогических факторов, поэтому с позиций негативного проявления развития науки миссия педагогического знания видится в развитии глубинных гуманистических ценностных мотивов жизни и деятельности людей.  

Существует еще одно негативное проявление развития науки, влияние которого может быть исследовано педагогическими методами. Речь идет о  процессах, которые В.Н. Сагатовский обозначает как «вненаучные (характер использования ее достижений) и внутринаучные помехи». И те, и другие виды помех имеют аксиологическую основу, т.к. именно базовые ценности самих ученых определяют меру добра и зла в использовании результатов научных исследований, и задают направление самой научно-исследовательской деятельности изнутри самой науки. Ученый выделяет следующие факторы, которые оказывают влияние на развитие указанных помех:

· Воля к власти самих ученых, являющаяся проявлением синдрома культуры Запада («знание – сила»), которая и породила феномен современной науки. Некоторые ученые испытывают угрызения совести, осознав, что их открытия послужили  неправому делу (раскаяние исследователей, способствовавших созданию ядерного оружия).  Другие (например, всю жизни работавший над изобретением смертоносного оружия американец Э. Теллер) вполне удовлетворены собой. Но в любом случае ощущается недостаток чувства меры ситуациях, когда господствует позиция творчество нового превыше всего, оно служит масштабом для определения значимости личности; во имя открытия нового «все дозволено».

·  Абстрактная любознательность, когда открытие или изобретение нового вырывается из контекста его возможных последствий для человеческого и мирового бытия в целом.  Ученый называет этот фактор синдромом «Колыбели для кошки»
. С одной стороны, бескорыстная любознательность  - это источник познания. Науке известны такие факты. Например, неподдельный интерес Этьена Паскаля к математике передался и его маленькому сыну  Блезу Паскалю, который в юношеском возрасте создал трактат о конических сечениях и тем самым сумел доказать то, над чем бились его предшественники Аполлоний и Дезарг; страстное увлечение природой юного Ч. Дарвина привело к тому, что уже в зрелом возрасте он создал теорию эволюции.  Видимо, такое бескорыстие было возможно в эпоху становления науки нового и новейшего времени. Сегодня, ученый, просто играющий с «философским камнем» знания, может быть не менее опасен, чем тот, кто стремится им овладеть ради всемогущества.  А с другой стороны, абстрактная любознательность граничит с безответственностью.

·  Мимемис (мимикрия
 под научную деятельность для некоторых ее участников). Развитию этого фактора способствует массовый характер науки, в которую некоторые ученые идут не ради удовлетворения стремлений к познанию и открытию истины, а ради элементарной карьеры. «Сообщества поддерживающих друг друга посредственностей вырабатывают свои стандарты «научного» поведения, культивируют «научную» моду и оказываются весьма агрессивными по отношению к тем, кто хочет и способен добывать подлинное знание» (С. 48).
 

· Технократическое и идеологическое давление на науку, требующее от нее немедленных прикладных результатов. Как тенденция такая требовательность вполне уместна. Но, отмечает Сагатовский В.Н.,  когда она осуществляется недостаточно компетентными управленцами; подгоняется общей ориентацией на максимум и конкуренцией; имеет место при отсутствии реального контроля над возможностями и действительным состоянием бурно разрастающейся науки, то результаты получаются весьма парадоксальные.    

·  Массовость и автономизация, ослабляющая возможность разумного контроля за ее функционированием и развитием (ученый подчеркивает, что речь не идет о бюрократическом диктате). 

Общим итогом соединения ценностной направленности и обстоятельств, по мнению Сагатовского В.Н.,  оказывается познавательная и нравственная безответственность. 

Возникает вопрос, – каким образом в этот круг проблем научно-исследовательской деятельности вписывается педагогика? Полагаем, что существует педагогический путь уменьшения влияния вненаучных и внутринаучных помех. Сегодня, в подготовке исследователя в любой области науки нельзя ограничиваться только совокупностью знания самой науки и методов ее исследования, необходим учет механизмов освоения этого знания и, соответственно, развития исследовательской компетентности.  Нам  представляется, что реализация  специализированной подготовки современного исследователя (которая до настоящего времени была прерогативой отдельных научных коллективов, научных школ, НИИ и т.д.) должна строиться как научное образование. До сих пор такая подготовка не носила характер образования, но сегодня с введением государственных требований к уровню образовательной подготовки исследователей, становится чрезвычайно актуальной.
 Тем более что в зарубежном и отечественном научно-педагогическом опыте к настоящему времени уже сложился ряд позиций относительно сущности и назначения научного образования.

Статус педагогики к началу XXI века изменился не только в системе гуманитарного знания, но и в пространстве социума, что еще раз подтверждает потребность общества в педагогическом знании. В социуме возможна характеристика изменения статуса педагогической науки с нескольких позиций, которые проявляются в следующем: 

1. Качественно новый этап развития  профессионального (в первую очередь непедагогического) образования. Количество высококвалифицированных специалистов, занятых в научных исследованиях и экспериментальных разработках, увеличилось с 1970 по 1990 г.г. следующим образом: в США на 75%, в Германии на 85%, во Франции на 90%, в Японии на 115%, в Италии на 180%. В России удельный вес работников, занятых преимущественно умственным трудом увеличился с 28% до 35% (58).
 Таким образом, можно зафиксировать тенденцию роста интеллектуальных профессий и приобретения ими массового характера в развитых странах мира. Увеличение доли интеллектуальных профессий привело к постепенному размыванию границы между умственным и физическим трудом и к пониманию того, что квалификация – это не доведенные до высокой степени совершенства узкопредметные навыки (традиционное понимание), а овладение значительным кругом общекультурных и профессионально-технических знаний. Изменение представлений о квалификации работника привело, в свою очередь, к тому, что в новом свете теперь видятся критерии общественного прогресса. Решающим является, прежде всего, не сумма экономических показателей, при всей их безусловной важности, а то, созданы ли условия, дающие человеку возможность наиболее полно раскрыть свои лучшие интеллектуальные и нравственные качества, свои творческие способности, благоприятствующие самореализации личности. В настоящее время в мире расширяется понимание того, что содержание высшего образования должно иметь, прежде всего, человеческую направленность, гуманитарный характер. Реализация данного понимания в практике образования требует выделения основы для интеграции знаний, которая в свою очередь обеспечит целостность общепрофессиональной подготовки современных специалистов. В качестве такой основы все чаще выдвигаются психолого-педагогические знания, раскрывающие закономерности развития и реализации личности в современном мире, являющиеся профессионально и личностно значимыми для современных специалистов. Ряд диссертационных исследований, выполненных по этой проблематике, подчеркивают значимость педагогической составляющей в современном профессиональном образовании. Так, Ю.Н. Галагузова подтвердила в своем исследовании, что психология и педагогика как учебные дисциплины занимают у студенчества и учителей все более значимое место при выборе учебного заведения, факультета повышения квалификации и избираемого курса. Т.И. Евменова предложила концепцию и технологию развития мотивации  педагогической деятельности в вузе, исходя из представлений о том, что педагогическая  составляющая занимает неотъемлемое место в общей структуре не только профессиональной педагогической деятельности, но и любой другой деятельности, предполагающей непосредственную работу с людьми, управление коллективами и т.п.  

2. Увеличение значимости эрудиции в педагогических науках у преподавателей непедагогических дисциплин в вузе. Педагогическая информация становится исходной в профессиональном росте кадров всех категорий работников образования. Педагогика объединяет исследовательскую деятельность преподавателей различных дисциплин в одно направление, обеспечивая единое теоретическое основание всем частным исследованиям в области методики преподавания, технологии обучения, психологии и культурологии. Поэтому она приобретает статус синтезирующей сферы научного знания, реализуя интеграцию научных достижений и направленность на конечный результат. Об этом свидетельствуют исследования Н.Г. Алексеева о проектной парадигме в комплексе педагогических наук, работа В.И. Журавлева, обосновавшего концепцию связи педагогики с другими науками. В.М. Полонский вообще называет педагогику синтетической наукой, т.к. около 80% лексики заимствовано ею из других наук.
 Она оперирует общенаучными, философскими, частнонаучными и специфическими для данной науки понятиями. Таким образом, возможно предположение об ином статусном положении педагогической науки: она становится связующим звеном всего научного знания в современном человекознании.

3. Осознание потребности в психолого-педагогических знаниях у руководителей предприятий, общественных деятелей (в первую очередь депутатов, работающих с разными категориями людей). Переход отечественных предприятий на рыночные методы управления, возникновение конкуренции, перестройка хозяйственных и производственно-технических связей требует переосмысления сложившихся ранее форм, принципов и методов управления. С приобретением хозяйственной самостоятельности для большинства предприятий, отмечает в своем исследовании Васильев А.Г.,  возросла ответственность их руководителей за результаты принимаемых управленческих решений. Соответственно возросли требования к качеству управленческой деятельности, уровню и содержанию подготовки, профессиональным и личностным качествам руководителей предприятий. Сегодня как профессиональная деятельность руководителей, так и их подготовка не могут быть ограничены только сферами экономики и финансов, они должна быть насыщены психолого-педагогическим содержанием управленческой деятельности. 

4. Укрепление экспертной функции теоретической педагогики в оценке педагогических инноваций, десиминации полученных результатов. Данная позиция педагогической науки широко освещена в информационном обзоре "Инновационное движение и наука", сделанном сотрудниками Министерства образования и учеными в 1992 г., где показано, что научное информационное обеспечение и новые формы школьного и вузовского обучения напрямую связаны друг с другом. Поэтому педагогические знания все больше становятся основным средством повышения квалификации педагогических кадров. В.В. Васильев и А.И. Дубровский исследовали банк педагогических научных данных об удовлетворенности слушателей ИПК  своей подготовкой и пришли к выводу, что потребность в научных знаниях резко возросла. Проф. Богуславский М.В, анализируя деятельность федеральных экспериментальных площадок в сфере школьного образования, отмечает рельефно обозначившийся переход к новой парадигме переподготовки кадров работников образования.
  Он выделяет довольно обширный перечень нетрадиционных специализаций, в котором  лидируют «проектировщики» (новых образовательных программ, инновационного процесса в школе, способов межвозрастного общения и др. – всего 20 наименований)  и «организаторы – координаторы» (фасилитационной службы, интернет-проектов, образовательной среды школы педагогической поддержки, самоэкспертизы в области образовательных технологий – всего 22 наименования). Эти специализации отражают потребность современной школьной практики в современных кадрах, подготовленных с учетом ускоряющегося развития самой практики и многократно возрастающих потребностей в специалистах, способных к организации деятельности на научной основе. 

2.2. Значение диссертационного исследования в развитии научного педагогического знания

Развитие и становление науки неразрывно связано с развитием всего человеческого общества, его социальных институтов и культуры. В своем развитии современная наука (называя так начиная с XV – XVI вв.; эпоха Нового времени) прошла несколько этапов: классической науки (XVII – начало ХХ вв.), неклассической (первая половина ХХ в.), постнеклассической (конец ХХ в.). Каждый их этих этапов характеризуется определенной институциональной организацией научных исследований. Классический этап представлен доминантой типа ученого-одиночки, отличающегося широтой научных взглядов и проводящего научные исследования в различных, зачастую не смежных областях знания. Научный прогресс первой половины ХХ в. объективно привел к необходимости  сознательного объединения в научных коллективах людей, имеющих конкретные знания и навыки в существенно отличающихся областях и тем самым более эффективно содействующих решению общей задачи. К началу XXI века процессы институциализации науки развернулись еще шире, в основном благодаря усилению ее профессионализации. Таким образом, современная наука развивается в рамках специально организованных научных исследований.  

Спектр научных исследований разнообразен. Нормативно закреплены три основных вида исследований – фундаментальные, прикладные и разработки.
 Диссертация может быть отнесена к любому из этих видов, т.к. по сути, она наряду с отчетами о НИР, публикациями и патентами является сегодня формой предъявления результатов научного исследования. Специфика диссертации заключается в том, что она является не только научным исследованием и способом представления его результатов научной общественности, но и квалификационной работой, по итогам оценки которой присуждается соответствующая ученая степень. Нормативно закреплено следующее понимание диссертации – это квалификационная научная работа, в которой на основании теоретического анализа и эмпирического исследования решаются крупные научные проблемы или актуальные научные задачи, показываются логика и приемы научного поиска.
 

Началом новой эпохи в подготовке научных работников, которым ученые степени присуждались на основании защиты диссертации, можно считать XII век. Впервые докторская степень стала присуждаться с 1130 года Болонским университетом. 

В XII – XVI вв. диссертации выполнялись в рукописном виде. В качестве публичной защиты диссертации использовалась устная дискуссия, в ходе которой соискатель ученой степени должен был подтвердить свою высокую квалификацию – доктора наук. В XVI веке начинают появляться и печатные диссертации. В это время определился статус диссертации как квалификационной научной работы. Университетские уставы XVI века содержали требования о самостоятельной подготовке письменных научных трудов. Соискатель ученой степени должен был опубликовать научную статью и разослать ее всем заинтересованным ученым. Все расходы по изданию нес автор диссертации. Примерно в это же время возник обычай дарить тексты диссертаций профессорам и другим заинтересованным лицам, что положило начало информированию научной общественности о разработках в различных областях науки, представляемых к защите в виде диссертации. Впоследствии в университетах создаются специальные диссертационные отделы, в которых собираются все диссертации, защищаемые в университете. 

Понятие «диссертация» произошло от латинского слова dissertation, что означало рассуждение, исследование. Долгое время научные исследования и разработки, которые представлялись к защите, назывались рассуждения. Современный смысл этого термина определен в толковом словаре русского языка следующим образом: диссертация – научная работа, защищаемая автором в ученом совете для получения ученой степени. 

В России термин «диссертация» впервые встречается в трудах М.В. Ломоносова и документах Российской академии наук.  3 февраля 1761 года в документе «Представление в канцелярию АН об ускорении выпуска «Комментариев» Академии и о печатании всех диссертаций в русском переводе» М.В. Ломоносов писал: «1) диссертации академические издавать на всякую треть по частям, а по прошествии года, сочинив общее предисловие и титул, собирать в один том; 2) сокращения диссертаций должен сочинить сам автор, ибо он свое сочинение лучше, нежели кто другой, разумеет и не сделает остановки печатанью, не имея нужды требовать от других помощи; 3) все диссертации переводить на русский язык и на оном печатать. Чрез сие избежим роптания, и общество российское не останется без пользы».
 

В жизнь российской науки, отмечает А.Е. Иванов,  понятие «диссертация» вошло только в 1864 году с момента утверждения «Положения об ученых степенях» и в это же время она получает статус квалификационной научной работы, т.к. ее защита является одним из важнейших компонентов в подготовке магистров и докторов наук. Для получения ученой степени устанавливались устные и письменные экзамены, после сдачи которых, соискатель должен был публично защищать диссертацию на заседании факультета. При защите был обязан выступить один оппонент. С 1804 года количество оппонентов увеличивается до трех. В 1837 году утверждается «Положение об испытаниях на ученые степени», согласно которому уменьшается число теоретических вопросов, на которые должны были ответить будущие доктора наук, и допускалось выполнение диссертации, как на латинском, так и на русском языке.  «Однако за этот период не было защищено ни одной диссертации по педагогике».
  Причиной этому является тот факт, что до 1917 г. в России не существовали специализированные государственные научные учреждения, занимающиеся разработкой проблем педагогики. 

Во времена правления Екатерины II создавались «ученые общества», в которых объединялись ученые, преподаватели университетов и гимназий, заинтересованные в совершенствовании обучения и воспитания. Ученые общества носили общественный необязательный характер, методологически строились на позиции, что российская педагогика должна развиваться на основе теоретических разработок западных педагогов. К концу XIX века интерес к педагогике как науке стал возрастать, и для изучения педагогической действительности в 1874 году было создано общество «Классическая филология и педагогия». В разных городах России – Санкт-Петербурге, Москве, Екатеринбурге – создавались педагогические общества, способствовавшие пропаганде педагогических знаний и объединению единомышленников в неформальные группы для изучения вопросов обучения и воспитания. Именно с 1874 года в России педагогика как наука стала развиваться наиболее активно, т.е. с момента создания педагогических обществ, направленных на изучение педагогической действительности, и использования в практике их теоретических разработок.  Большая работа педагогической общественности способствовала приданию педагогике статуса общественной науки. Процесс исследования педагогических проблем осуществлялся индивидуально и может быть персонифицирован в творчестве отдельных педагогов К.Д. Ушинского, И.И. Бецкого, П.Ф. Каптерева, Н.И. Пирогова, М.И. Демкова, В.П. Вахтерова, С.И. Гессена, П.П. Блонского. 

После революции 1917 года Декретом Совнаркома РСФСМР от 01 октября 1918 года «О некоторых изменениях в составе и устройстве государственных учебных и высших учебных заведений Российской республики» в России были ликвидированы ученые степени и звания, однако потребность в развитии  теоретического педагогического знания проявилась в полной мере  входе актуализации проблемы создания новой школы и, соответственно, новой науки – советской педагогики, способной создать новую теорию коммунистического воспитания. Можно наметить несколько путей решения этой задачи. 

Первый путь  связан с созданием научно-общественных организаций, имеющих статус государственных, занимающихся разработкой теоретических и практических вопросов педагогической науки. Так, в 1918 году на базе существовавшего до революции Педагогического музея военно-учебных заведений был создан Центральный педагогический музей. Основой целью этого первого научно-исследовательского учреждения стала разработка теоретических и прикладных проблем по организации работы общеобразовательной школы и помощь учителям в преподавательской деятельности.
 Для проведения постоянных обсуждений педагогических проблем и выработки научных рекомендаций, была создана Всероссийская научно-педагогическая ассоциация, задачи которой определялись в поле ученой разработки проблем педагогических наук, теоретической и практической организации исследований  учебного, воспитательного и школьного дела в России.
 Это был, по сути, первый общественный научно-исследовательский коллектив, который приступал к изучению педагогических проблем в теоретическом плане.  С 1919 по 1921 год были созданы научно-исследовательские институты по различным направлениям педагогической науки – Центральный физико-педагогический, Центральный естественно-педагогический, Центральный гуманитарно-педагогический институты, научно-исследовательские институты клубной работы, ритмического воспитания, детского чтения. Основные направления научно-исследовательской деятельности институтов закреплялись в «Положении о научно-исследовательских педагогических институтах», в котором определялись основные направления их деятельности. Уже позже в 1923 году, чтобы сконцентрировать основные научные силы на исследовании теоретических проблем педагогики, на базе имеющихся научно-исследовательских институтов в Москве создаются Научно-исследовательский институт методов школьной работы и Научно-исследовательский институт методов внешкольной работы, а в Ленинграде в 1924 году - Государственный научный институт научной педагогики.

Второй путь связан с созданием опытно-экспериментальных площадок. В частности, в Москву в 1919 г. из села Литвиновичи была переведена школа-коммуна Наркомпроса, где она была преобразована в 1-ю опытно-показательную школу-коммуну Наркомпроса и стала одним из главных центров экспериментальных исследований по решению проблем общественного, социального воспитания, укреплению связей школы с практикой социалистического строительства.  В этом же 1919 году в Калужской губернии Малоярославецком уезде по инициативе С.Т. Шацкого была создана первая опытная станция по народному образованию, основной целью деятельности которой стало «содействие культурному строительству Республики путем организации и постановки всевозможных опытов и исследований в области культурной работы всех ее видов».
  Особое внимание станция была призвана уделять вопросам народного образования, делу выяснения взаимного влияния разных видов культурной работы и установления связей между ними. 

Диссертационные исследования по педагогике как самостоятельный жанр индивидуальных научных исследований - научных квалификационных работ - появился лишь в конце 20-х – начале 30-х годов XX века. Хотя диссертация как квалификационная научная работа, как было отмечено выше, утвердилась в России еще в 60-е годы XVIII века благодаря трудам М.В. Ломоносова, который возвел диссертацию в ранг важного научного исследования, в котором могли решаться теоретические и прикладные проблемы различных областей науки и практики. В 1925 году было принято «Положение о порядке подготовки научных работников при высших учебных заведениях и научно-исследовательских учреждениях», ставшее основой для создания аспирантуры. Именно создание аспирантуры (впоследствии и докторантуры) поставило задачу определения статуса выпускной работы аспирантов. Принятие постановления «Об ученых степенях и званиях» в 1934 году, которое предусматривало соискателями ученых степеней подготовку квалификационной научной работы  - кандидатской или докторской диссертации
. 17 апреля 1934 года решением Центрального исполнительного Комитета СССР был утвержден первый совета Высшей аттестационной комиссии при Всесоюзном комитете по высшему техническому образованию, в состав которого вошли видные ученые, а председателем был назначен Г.М. Кржижановский. Педагогическую науку в Высшей аттестационной комиссии представлял А.П. Пинкевич. С этого момента начинается период развития квалификационных научных исследований по педагогике, которые выступают не только мерилом качества подготовки научных и педагогических работников – их квалификации, но и важным инструментом развития теории и практики педагогической науки.
 (108, 109). 

В педагогике сложилась определенная совокупность теоретических представлений о методологии, сущности научного педагогического исследования. 60-е годы – все больше внимания уделяется вопросам эффективности использования результатов научных исследований. Если раньше эти вопросы решались в контексте какой-либо конкретно разрабатываемой проблемы, то теперь все чаще рассматриваются как самостоятельная проблема. 70-е годы – Координационный совет при  президиуме АПН СССР привлек внимание заинтересованной научно-педагогической общественности к проблеме внедрения результатов педагогических исследований в практику.  Тот или иной аспект проблемы взаимоотношений теории и практики, рассматриваемый в контексте конкретного исследования или в пределах какой-либо педагогической дисциплины (теории воспитания, дидактики и др.), продвигало в чем-то решение проблемы, отражая одновременно и очевидную недостаточность полученных решений, и неснятую противоречивость с другими точками зрения. Положение усугублялось еще и тем, что каждое из решений порождало множество вопросов, на которое не было ответов. Функциональная ограниченность подобных исследований могла быть преодолена только тогда, когда теория и практика берутся в их теоретически представленной целостности. Только это дает возможность выявить, как и по каким каналам осуществляется влияние науки на практику, как осуществляется взаимосвязь. 80-е годы – сформировалось четкое представление о необходимости исследования методологической проблемы совершенствования структуры исследовательского процесса. В частности Г.В. Воробьев утверждает:

· объективно существуют определенного рода нормативы организации и планирования исследовательского процесса, следование которым означает в первую очередь создание начальных, исходных предпосылок, состоящих в активном исследовании фактически действующих закономерностей наличного процесса (объекта, явления), т.е. выявлении сущего, подлежащего преобразованию в должное;

· возможно сформулировать систему ограничительных условий, соблюдение которых позволит научному сотруднику предметно и вполне однозначно формулировать конструктивные исследовательские задачи;

· объективно существует критерий, руководствуясь которым можно различать действительно научные проблемы от второстепенных или производственных вопросов, которые решаются автоматически, попутно или позднее. Этот критерий состоит в четком формулировании проблемных аспектов темы исследования. Применение такого рода критерия помогает избежать «многотемья» и «мелкотемья»;

· сам процесс постановки проблемы – наиболее сложный, наиболее ответственный акт научного творчества, в основе которого лежит аналитико-синтетическое осмысление противоречия сущего и должного. «Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация» (С.Л. Рубинштейн);

·  каждая работа, претендующая на научность, т.е. на производство нового научного знания, не может быть проблематичной, т.е. результат может быть отрицательный. В силу этого зарождение и развертывание нового знания происходит не иначе, как в виде последовательно сменяющих друг друга гипотез, постепенно снимающих неопределенность, противоречия между сущим и должным.

Проблема здесь заключается в накоплении  большого объема информации научного плана, требующего обоснования, обобщения с новых методологических оснований, подходов. Сегодня нельзя вести исследования современных проблем на теоретических и методологических основания, заложенных в 60-е, 70-е и даже в 80-е годы (Д.И. Фельдштейн). Кроме этого, многие теоретические проблемы педагогики требуют нового исследования в изменившихся социально-экономических условиях, в условиях глобализации мирового сообщества.

Как повлияло изменившееся общество на суть, смысл, механизм проведения диссертационных исследований? Можно выделить несколько групп изменений.

· Стремительное развитие идей гуманизации привело к тому, что в центр любой педагогической системы становится "Я-концепция" личности. Поэтому исследователи в области педагогики все чаще обращаются к проблемам сохранения и развития здоровья человека, диагностики и совершенствования возможностей и способностей личности, саморазвития, самосовершенствования, самотворчества. 

·  Появление реальной возможности методологического самоопределения любого исследователя позволило отойти от господствующей в ХХ веке методологии отечественных исследований – марксистско-ленинской философии. Как известно решение одной и той же проблемы с разных методологических позиций приводит к разным результатам.  

·  Время замкнутых педагогических исследований, ориентированных на решение одной проблемы, уступило место системному решению проблем. Системность проявляется в аппарате исследования и в обозначенном предмете, методологии и методах исследования, содержании исследовательской деятельности и научной концепции, совокупном результате и технологии его применения. 

·  Произошло «разрушение корпоративности научной среды» (В.Н. Неволин). В настоящее время большое число диссертаций по педагогическим специальностям защищается людьми, не работающими в научной сфере. В последнее десятилетие, в частности, большое число диссертаций было защищено преподавателями и администраторами школ и педагогических училищ, специалистами органов управления образованием и научно-методических центров. 

 В настоящее время наряду с исследованиями, выполненными в так называемом классическом, традиционном стиле, появляются исследования, отражающие модернистские направления в науке или точнее было бы сказать, что модернистские направления проявляются в некоторых исследованиях. 

Таким образом, проведенный анализ показал, что становление диссертационных исследований в российской  педагогической науке  происходило в рамках коллективной научно-педагогической деятельности, носящей сначала общественный, неформальный характер и, затем постепенно превратившейся в одну из государственных задач. Диссертационное исследование при этом получило статус  научно-исследовательской или опытно-экспериментальной деятельности. В условиях информационного общества, где особую ценность приобретает знание и его рациональное использование, роль каждого из способов и средств получения знания (НИР, НИОКР) возрастает в жизни людей. Диссертация традиционно является чрезвычайно ценностно значимым произведением для самого исследователя, но в современном обществе она приобретает еще и общественную значимость, как источник рационального знания. Поэтому представляется возможным рассматривать диссертацию в первую очередь как научное исследование, а уже затем как квалификационную работу.

2.3. Виды научных  результатов в

 диссертационных  исследованиях по педагогике

Попытаемся разобраться, существуют ли сегодня в методологии какие-либо требования, предъявляемые к научным результатам.

Чаще всего к результатам исследований относят научные знания: закономерности, факторы, условия, описание научных и эмпирических фактов, научное обоснование, введение и/или уточнение существующих понятий, обобщения, классификации, зависимости, типологии и др. И, тем не менее, эксперт, анализируя конкретное исследование, решает: что есть результат этого исследования?  

В.М. Полонским была предпринята попытка распределения результатов исследования на группы по разным основаниям. 

Первую группу составляют результаты – образы, представляющие форму научного постижения педагогических явлений и процессов, объектов педагогической реальности с целью объяснения этих явлений и поиска новых путей решения научной проблемы, а также интуитивные прогнозы возможных преобразований педагогической реальности. К ним автор относит идею, проблему, гипотезу. 

Во вторую группу включены результаты, имеющие нормативное значение по отношению к планируемому преобразованию педагогической действительности: алгоритм, правило, принцип, прием, рекомендация. 

Третью группу составили результаты-свойства процесса научного познания педагогической действительности, характеризующие его содержание с позиции целесообразности. Эти результаты описывают способы познания и преобразования педагогической реальности: подход, метод, средство. 

Четвертую группу составили существенные результаты педагогического исследования, в которых отражены основные и устойчивые отношения между исследуемыми педагогическими явлениями или свойствами этих явлений и процессов. В эту группу включены закон, закономерность, тенденцию. 

Пятая группа результатов – это выявленные факторы и причины успешности целенаправленного преобразования педагогической реальности в ходе ее научного познания: условия, требования, источники, документы, технические средства, ресурсы. 

Шестая группа отражает объем теоретичности результата, содержательное наполнение которого может быть разным. В эту группу входят факт, определение, модель, концепция, теория. 

Седьмая группа есть представление результатов систематизации разных типов и видов, получаемых в ходе исследования научно-педагогических знаний: система, хронология, типизация. 

Бордовская Н.В. распределяет результаты на три группы: по времени фиксирования (конечные, итоговые и текущие); в зависимости от научных интересов и целей субъекта научно-педагогической деятельности (прямые и косвенные); по степени значимости (значимые и незначимые).

Любая классификация или типология предпринимается тогда, когда необходимо получение нового знания об известных объектах, выявления внутренних связей, существующих между ними. Выдвижение типологии предполагает всегда привнесение идеи о существовании типов, гипотез о неясных сущностях, лежащих в основе систематизации эмпирически данного многообразия явлений.
 Какая же идея, гипотеза, теоретическая конструкция может лежать в основе типологии результатов научного исследования? Классификация результатов исследования вообще, основанная только на видах результатов и не согласованная с какими-либо другими параметрами исследования не дает информацию о том, что в принципе возможно в этом исследовании. Попытаемся разобраться можно ли еще до начала исследования спрогнозировать его возможные результаты в плане приращения научных знаний? Совершенно очевидно, что ответ на этот вопрос находится в поле зависимости вида исследования и видов или типов ожидаемых научных результатов.

Вопрос о типологии (или видологии) научных исследований постоянно дискутируется, но наиболее распространено (и нормативно закреплено) деление научных работ на  три типа:

· Фундаментальные – ставят своей целью вскрыть, описать и объяснить те или иные явления, механизмы их действия и законы, управляющие ими.  

· Прикладные – выявляют способы применения познанных законов и закономерностей в практической деятельности.  

· Разработки – направлены на разработку для практиков необходимых для их работы материалов, инструкций, методических средств и пособий.

По мнению Гмурмана В.Е., сила этой типологии в том, что она ставит на первое место фундаментальные исследования. Но типология сохраняет противопоставление теоретических и прикладных аспектов научной деятельности, абстрагируясь от того, что термин «фундаментальный» ассоциируется с эпитетами «капитальный», «значительный». При оценке научных работ такая типология неизбежно приводит к ранжированию, связанному с престижем научного работника. Кроме того, она не учитывает важнейшего обстоятельства: поставленная проблема может быть по замыслу фундаментальной, но полученные результаты – ничтожными. В этом слабость приведенной классификации. Однако в русле этой классификации  может быть использован подход к оцениванию результатов, связанный с рассмотрением контекста исследования. По замечанию Х. Лейси, в отличие от фундаментальных прикладные исследования непонятны вне их социального и экологического контекста.
 

В.С. Швырев выделяет два типа исследований (видимо в соответствии с двумя стадиями развития науки) – эмпирическое и теоретическое. В качестве ведущего признака теоретического исследования автор называет «способность теоретического познания ко все более глубокому проникновению в реальность». Общим признаком эмпирического исследования автор признает «направленность познания на установление связей концептуального аппарат науки с реальностью, лежащей вне концептуальной сферы и, в конечном счете, выявляемой в живом созерцании». Эмпирическое исследование и последующая обработка его результатов проводятся в соответствующих обобщениях, классификациях, зависимостях является основным, решающим средством формирования и развития научного знания на его эмпирической стадии. Главной целью любого исследования является получение научных (т.е. теоретических) знаний, следовательно, формы теоретизации эмпирического знания будут выглядеть следующим образом: типологии (в основании  - концептуальные конструкции); первичные концептуальные объяснения; эмпирическая классификация. 

Таким образом, в зависимости от принадлежности к теоретическим или эмпирическим исследованиям в них будут представлены разные результаты. Так, теоретические исследования, к которым большей частью могут быть отнесены фундаментальные работы, представляют собой осмысление достаточно большого количества фактов, их оценку с помощью логического мышления. В них охарактеризованы результаты изучения явления во взаимосвязи его элементов и сторон, показано построение абстракций на основе первичных обобщений. В этих исследованиях результаты, скорее всего, будут представлены в виде системного изложения теоретического знания, показа движения от одностороннего знания к многостороннему, создания абстракций на основе абстракций. Социальный контекст в меньшей степени влияет на оценку этих результатов. Чего не скажешь об эмпирических исследованиях, к которым в большей степени могут быть отнесены прикладные исследования и разработки. В этих исследованиях социальный контекст, наоборот, играет значительную роль в оценке полученных результатов. В эмпирических исследованиях обычно представлены обобщения, классификации, зависимости, описание отдельных фактов (примеров, опыта работы школ и учителей), а в качестве результатов выступают типологии, первичные концептуальные объяснения, эмпирические классификации науки.

Ограничим наши рассуждения о типах диссертационных исследований этим наиболее общим подходом, и не будем углубляться в детали типологии, поскольку ученым пока не удалось разработать общеприемлемую типологию диссертаций по педагогической тематике. Хотя в этом направлении сделано уже немало. Нельзя не упомянуть предложенную В.Е. Гмурманом еще в 1967 г. следующую типологию: теоретические исследования проблем педагогики; изучение и обобщение педагогического опыта; экспериментальные исследования в педагогике
. Интересен подход к типологизации В.М. Полонского. Ученый выделяет три типа педагогических исследований: информационные, концептуальные, квалиметрические и организационно-методические. Вероятно, этот перечень можно продолжить.

Традиционно результаты диссертационных исследований систематизируются внутри научно-педагогических школ, в рамках которых они выполнены. При этом каждое последующее исследование развивает и продолжает ранее выполненные, образуя своеобразную мозаичную картину исследований той или иной педагогической категории. Систематизация результатов на этом уровне чрезвычайно важна в первую очередь для самой научной школы, чтобы осмыслить направления исследовательской деятельности, реализуемые подходы и, по сути, она является базой для самоэкспертизы. Примерами таких аналитических обзоров являются публикации, подготовленные о научно-педагогических школах Т.К. Ахаян, З.И. Васильевой, Г.Д. Кириловой, К.Д. Радиной, Г.И. Щукиной. Но значительной долей информации (хотя бы о направлениях исследования школы) обладают и перечни защищенных диссертационных работ. Пример такого перечня представлен в приложении 1. Он составлен на основании защит, проведенных одним диссертационным советом, но думается, что сбор подобной информации и по другим диссертационным советам поможет создать более полное представление о научной школе.  

К сожалению, совершенно не практикуется подготовка аналитических обзоров выпускающими кафедрами, хотя эта информация была бы полезна для оценки научно-исследовательской деятельности кафедр, ее системности, направленности и т.д. Как показал анализ опыта подготовки докторов философии в европейских университетах, докторант принимается «под проблему», под проект, под коллективное исследование и т.д. 

Систематизация выполненных исследований не всегда оказывается эффективной, когда возникает необходимость проведения экспертизы результатов исследования в Диссертационном Совете. В системе подготовки кадров высшей квалификации работе диссертационных советов придается большое значение. В положении о присуждении ученых званий и ученых степеней четко охарактеризована это значение Совета - «Диссертационный совет несет ответственность за качество и объективность  экспертизы диссертаций, а также за обоснованность принимаемых решений, призван обеспечить высокий уровень требовательности при аттестации».

В целях экспертизы необходимо установление соответствия полученных исследователем результатов паспорту научной специальности, с одной стороны, а с другой, установление их принадлежности к тому или иному виду научных результатов.

Полученные в исследованиях научные результаты могут быть систематизированы следующим образом: 

· Во-первых, все вводимые и/или уточняемые понятия образуют единый словарь, с которым могут работать все заинтересованные исследователи; 

· Во-вторых, целесообразно построение матриц, систематизирующих результаты, по крайней мере, по двум по параметрам – качественным и количественным. Качественный анализ может быть проведен на основании паспорта научной специальности. 

Количественный анализ результатов диссертационных исследований, необходимый для выявления тенденций развития (приращения) научного знания, может быть представлен в подобной таблице (паспорт специальности 13.00.01). 

Таблица 3
	Виды

научных

результатов
	Области исследований по паспорту специальности

	
	Философия образования
	Педагогическая антропология
	Методология педагогики
	Теория педагогики
	История  педагогики и образования
	Этнопедагогика
	Сравнительная педагогика
	Педагогическое прогнозирование

	Закономерность
	
	
	
	
	
	
	
	

	Научное обоснование
	
	
	
	
	
	
	
	

	Научный факт
	
	
	
	
	
	
	
	

	Теория
	
	
	
	
	
	
	
	

	Типология
	
	
	
	
	
	
	
	

	Классификация
	
	
	
	
	
	
	
	

	Обоснование условий
	
	
	
	
	
	
	
	

	Модель/ система
	
	
	
	
	
	
	
	

	Принципы
	
	
	
	
	
	
	
	


Понятно, что в таблице не могут быть отражены все научные результаты, т.к. не всегда результаты исследования завершаются формулировкой законов и закономерностей, чаще всего получают научные знания, которые сложно идентифицировать с определенным видом научных результатов. Но составление подобной таблицы и ознакомление с нею аспирантов и научных руководителей, на наш взгляд, будет способствовать повышению их информированности о конкретных научных результатах, что в конечном итоге приведет к постепенному исчезновению формулировок результатов исследования в расплывчатых категориях «положения о том-то» с одной стороны, и повышению результативности исследования в целом с другой.

Однако здесь нельзя не сделать следующую оговорку. Предлагаемый подход к систематизации научных результатов диссертационных исследований имеет определенную степень риска, проявляющуюся в том, что анализировать научные результаты необходимо в контексте проведенного исследования с учетом мировоззрения автора исследования и его взгляда на проблему исследования. Поэтому описанную таблицу мы рассматриваем как некий ориентир для направления поиска соискателей, выполняющих свои исследования.
Систематизация научных результатов позволяет, во-первых, выявить «белые пятна» в обширном поле диссертационных исследований, во-вторых, классифицировать полученные научные результаты, в-третьих, составить тезаурус научных исследований. Однако отметим еще раз, этот, в определенной мере, количественный подход, создающий своеобразную информационную базу для членов научного сообщества, дает лишь общее представление о состоянии поиска решений научных проблем. Вместе с тем проведение подобного исследования весьма информативно. Покажем это на ряде примеров.

Пример 1

Анализ авторефератов диссертационных исследований

(тематический анализ)

Цель анализа – выявление проблем, на решение которых направлено исследование и установление предлагаемых путей решения проблемы. 

Объект анализа – авторефераты диссертационных исследований, выполненных по специальности 13.00.01 – общая педагогика, история педагогики и образования (ранее – теория и история педагогики).

Методика исследования – выявление проблем и результатов исследований, отобранных по определенной тематике. 

Тема 1 – Сельская школа

Метод выборки - все авторефераты диссертаций, выполненных в 2000 –2001 годах по специальности «13.00.01 – общая педагогика, история педагогики и образования», которые были присланы в Российскую национальную библиотеку, и выбор авторефератов диссертаций, посвященных анализу проблем сельской школы.

Метод анализа – выявление результатов, полученных в исследованиях, их анализ и обобщение. 

Характеристика тематики исследований - из большого числа авторефератов (порядка одной тысячи) только 23 соответствовали интересующей нас тематике. По тематике диссертации распределились следующим образом: 

· функционирование образовательных систем на селе (5),

· экологическое воспитание и образование учащихся (3), 

· обучение в сельской школе (3), 

· нравственное воспитание учащихся (2), 

· личностное развитие учащихся (2), 

· профессиональное самоопределение учащихся (2), 

· целостная концепция образования на селе (1д), 

· воспитание у учащихся здорового образа жизни (1), 

· подготовка специалистов для сельской школы (1). 

Особое место занимают исследования, выполненные в рамках сравнительной педагогики по вопросам: подготовки специалистов для сельской школы (1), функционирования школы на селе (1), сельскохозяйственного образования учащихся (1). 

Результаты анализа авторефератов

Проведенный анализ позволил систематизировать результаты исследований в логике развития современного школьного образования: 

· характеристика социокультурного и образовательного пространства современной сельской школы, 

· миссия сельской школы, 

· социальный портрет современного ученика сельской школы, 

· обучение в сельской школе, 

· экологическое воспитание в сельской школе, 

· самоопределение  выпускника сельской школы, 

· управление образованием в сельской местности, 

· образование в сельских школах США. 

Кроме систематизации результатов в рамках конкретного исследования необходима и возможна систематизации в рамках научного направления, научной дисциплины, так как это повышает не только качество самих исследования, но и качество экспертизы, позволяя экспертам видеть «белые пятна» в поле диссертационных исследований целой отрасли педагогических знаний. В качестве примера служит генеральная совокупность авторефератов диссертаций (кандидатских и докторских) по проблемам изобразительной деятельности детей дошкольного возраста. Общий массив диссертаций составил 186 работ, представленных в Российской национальной библиотеке.

Перед тем, как представить читателю следующий пример, сделаем два предварительных замечания:

1. Поскольку данное исследование опирается в большей степени на количественный подход, встает вопрос о методах такого исследования. Подчеркнем, что  методы, с помощью которых производятся различные измерения в науке,  называют наукометрическими. Разработка таких методов осуществляется в рамках информационного подхода к исследованию науки, который  представляет ее как «некоторый процесс, развивающийся во времени, и этот процесс, естественно можно подвергнуть количественному исследованию точно таким же методом, каким изучаются развивающиеся во времени процессы в биологии, химии или физике».
 

2. Проводя подобный анализ важно найти  адекватные способы наглядного представления результатов.  Для наилучшей демонстрации выявленных тенденций могут применяться таблицы, различные рисунки. В следующем примере представляем разные варианты наглядной демонстрации одной и той же информации, так как разные способы наглядного показа данных позволяют продемонстрировать различные аспекты анализа полученного материала.
Пример 2

В таблице 5 и на рисунке 3 представлено распределение видов научных результатов, полученное в диссертациях в течение всего периода.   Это дало возможность составить рейтинг научных результатов.  

Таблица 4
	Виды научных результатов в обобщенных  формулировках
	число авторефератов
	%

	Методика обучения (как технология)
	92
	58,6

	Зависимости
	62
	39,5

	Особенности
	59
	37,6

	Педагогические условия
	56
	35,7

	Возможности
	41
	26,1

	Перспективы исследований
	37
	23,6

	Методические рекомендации 
	36
	22,9

	Педагогическое явление
	28
	17,8

	Критерии
	28
	17,8

	Наглядные материалы
	27
	17,2

	Процесс
	26
	16,6

	Уровни
	25
	15,9

	Программа для дошкольников
	25
	15,9

	Пути
	24
	15,3

	Научное понятие
	21
	13,4

	Принципы
	21
	13,4

	Закономерности
	19
	12,1

	Опыт
	19
	12,1

	Модель
	18
	11,5

	Основы
	18
	11,5

	Диагностика
	12
	7,6

	Проблема
	11
	7,0


	Структура
	11
	7,0

	Программа учебного курса
	10
	6,4

	Подход к изучению проблемы
	9
	5,7

	Профессиональная подготовка
	9
	5,7

	Стратегия
	8
	5,1

	Типология
	6
	3,8

	Факторы
	6
	3,8

	Факты
	6
	3,8

	Механизм
	5
	3,2

	Предпосылки
	5
	3,2

	Среда
	5
	3,2

	Феномен
	4
	2,5

	Учебные пособия
	4
	2,5

	Концепция
	3
	1,9

	Формы
	3
	1,9

	Идея
	2
	1,3

	Индикаторы
	2
	1,3

	Тенденции
	2
	1,3

	Технология
	2
	1,3
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Рис.3

Таблица 6 хорошо демонстрирует соотношение теоретических и практических результатов по десятилетиям в  общем  массиве  выполненных  диссертационных работ. 

Таблица 5
	Виды научных результатов
	Годы защиты диссертаций

	
	50-60
	61-70
	71-80
	81-90
	91-2000

	Теоретические результаты
	23
	92
	74
	109
	278

	Практические результаты
	14
	24
	36
	50
	112


Эти же данные, представленные в графике на рисунке 4, позволяют наглядно представить динамику, а также тенденции развития той или иной группы результатов диссертаций.
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Рис. 4

Вычленение ряда показателей из общих данных (рис. 5 и 6) позволяет ярко проиллюстрировать факты, вытекающие из сравнения кривых роста количества разных видов полученных результатов исследования. В частности ярко проявляются периоды спада и подъема, которые показывают интерес исследователей к получению разных видов научных результатов.

.

. .
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Рис. 5
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Рис. 6

Представленные материалы убеждают, что выбор способа наглядной демонстрации исследовательского материала позволяет не просто проиллюстрировать результаты исследования, но и  санкционирует угол зрения в его анализе.  Таким образом, становится очевидным вычленение данного этапа в изучении информационного массива.


Таким образом, систематизация результатов с использованием наукометрических методов с дальнейшим применением качественного анализа позволяет не только определить виды научных результатов, представленные в конкретном исследовании, но и значительно расширить индивидуальное пространство экспертизы. Это может стать залогом выявления теоретической значимости и новизны полученных в исследовании результатов.

Раздел 3.  

Оценка новизны педагогического знания
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Выбор системы для самооценки полученных в ходе исследования результатов. Предмет экспертизы диссертации. Логика оценивания научного результата. Критерии оценивания теории. Новизна результатов диссертационного исследования. Теоретическая значимость результатов исследования. Практическая значимость педагогических исследований. Научный документ как  основная структурная единица информационного архива. Классификации видов научных документов. Особенности представленности основных эшелонов отрасли педагогических знаний. Анализ прироста нового научного знания в архиве публикаций. Индекс цитирования как показатель  фактического информационного влиянии научной работы. Использование анализа  цитирования для изучения генезиса научных проблем педагогики
Как исследователь может оценить новизну 

научного знания в собственной диссертации

Опираясь на основные положения философии науки, определяющие механизмы развития знания  в исследовании, каждый исследователь может самостоятельно провести рефлексию по поводу полученных в ходе исследования результатов. Выбор системы для такого самоанализа не может быть произвольным, он определяется проблематикой исследования. Для выбора могут быть использованы уже существующие в философии науки персональные взгляды – модели развития науки. И в том случае, если взгляды исследователя совпадают с уже существующей позицией, то путь методологического самоопределения значительно упрощается. Качество проведенного исследования более продуктивно может быть оценено в ходе экспертизы с позиций заявленной автором модели развития научного знания.

Покажем на примерах возможности авторов оценить знание, полученное в ходе диссертационного исследования.

Оценивая исследование, выполненное в логике развития научного знания Т. Куна, мы должны учитывать по крайне мере две группы факторов. 

Первая группа связана с состоянием самой науки. Необходимо адекватно оценить период, в котором находится данная наука – период «нормальной науки» и господства определенной парадигмы, или период научной революции и смены парадигм. В период нормального развития науки исследование, прочно опирается «на одно или несколько прошлых научных достижений – достижений, которые в течение некоторого времени признаются определенным научным сообществом как основа для дальнейшей практической деятельности». Таким образом, если наука находится в периоде нормального развития, то исследование будет заключаться в получении научных результатов, сборе фактов, разработке нового метода предсказания, решении научных задач стандартными (для господствующей парадигмы) методами, в логике господствующей парадигмы. Так как проблемы нормальной науки в очень малой степени ориентированы на крупные научные открытия, то и  проблематика нормального научного исследования будет лежать в поле трех классов проблем – установление значительных фактов, сопоставление теории и фактов, разработка теории. В этом случае оценке подлежит соответствие полученных научных результатов этой парадигме. 

Именно в период нормальной науки из совокупности практик различных исследований возникают конкретные традиции научного исследования, поскольку деятельность различных ученых в логике господствующей парадигмы строится на основе одних и тех же правил и стандартов научной практики. Вероятнее всего, диссертационное исследование может быть отнесено, скорее, к разряду нормальных исследований, выполняемых в кумулятивной стратегии развития научного знания, т.к. его особенность заключается не только в разрешении поставленной исследовательской проблемы и получении адекватного научного результата, но и в демонстрации исследовательской квалификации автора, поскольку по результатам автору присуждается (или не присуждается) искомая степень. На особый квалификационный характер диссертационного исследования хотелось бы обратить внимание читателя.

Характеризуя нормальные исследования (которые всегда являются кумулятивными) по накоплению научных фактов, Кун выстраивает три типа нормальной экспериментальной деятельности. 

· Первый тип исследования связан с существованием класса фактов, которые особенно показательны для вскрытия сути вещей. Используя эти факты для решения проблем, парадигма порождает тенденцию к их уточнению и к их распознаванию во все более широком круге ситуаций.

· Второй, обычный, но более ограниченный класс фактических определений относится к тем фактам, которые часто, хотя и не представляют большого интереса сами по себе, могут непосредственно сопоставляться с предсказаниями парадигмальной теории. Этот тип зависит от парадигмы даже более явно, чем первый.

· Третий класс экспериментов и наблюдений представляет эмпирическую работу, которая предпринимается для разработки парадигмальной теории в целях разрешения некоторых оставшихся неясностей и улучшения решения проблем, которые ранее были затронуты лишь поверхностно. Этот класс является наиболее важным их всех других, и описание его требует аналитического подхода. Этот тип исследований преобладает в те периоды, когда в большей степени рассматриваются качественные аспекты природных закономерностей, притом в тех науках, которые интересуются в первую очередь качественными законами.

Если же наука находится в противоположном периоде – смены парадигм, периоде научной революции, то, вероятно, собственно исследование в общем виде будет состоять в доказательстве наличия революционной ситуации в науке и в обосновании новой парадигмы в логике заявленной Т. Куном структуры. Научные исследования, проведенные в период научной революции не столь часты, как нормальные исследования. Характеризуя кризисы в науке, Кун описывает три возможных варианта исхода, которые на наш взгляд, чрезвычайно созвучны с прогнозируемыми результатами исследования, проведенного в кризисный период:

I. Первый. Иногда нормальная наука доказывает свою способность разрешить проблему, порождающую кризис, несмотря на отчаяние тех, кто рассматривал ее как конец существующей парадигмы.  Исследование решает поставленную кризисную проблему известными в логике нормальной науки методами. 

II. Второй. Ситуации, когда не исправляют положение даже радикально новые подходы. Тогда ученые могут прийти к заключению, что при сложившемся в их области исследований положении вещей решения проблемы не предвидится. Проблема оставляется в наследство будущему поколению в надежде на ее решение с помощью более совершенных методов. В исследовании доказывается невозможность решения кризисной проблемы существующим арсеналом научных методов и технологий.

III. Третий. Кризис разрешается с возникновением нового претендента на место парадигмы и последующей борьбой за его принятие. В исследовании предлагается принципиально революционная теория, претендующая на место парадигмы в данной области науки.

Доказывая развитие науки как смену парадигм и чередование периодов нормальной науки научных революций, Т. Кун упомянул и третий возможный вид исследования «без парадигм», так называемый эзотерический тип исследования, являющийся признаком зрелости развития любой научной дисциплины.

Вторая группа факторов связана с особенностями научного сообщества, к которому принадлежит исследователь.

Завершая рассуждения относительно проведения научного исследования в логике философских представлений Т. Куна о развитии науки, следует отметить, что решение относительно выбора между альтернативными способами научного исследования «должно опираться больше на перспективы в будущем, чем на прошлые достижения». Идеи Т. Куна представляются чрезвычайно актуальными как с точки зрения общего процесса развития общенаучного и гуманитарного знания, так и с точки зрения «парадигмального самоопределения» исследователя в педагогическом исследовании. Нам удалось выявить докторское диссертационное исследование, значимость и новизна результатов которого определены, исходя из модели развития научного знания Т.Куна .
Пример 1. Тема исследования – «Концепция системных изменений школьного процесса обучения в условиях перехода к информационному обществу»
В диссертации предпринята попытка обоснования новизны выполненного исследования следующим образом:

Были проанализированы основные направления философии постпозитивизма, которые представляются необходимыми для понимания закономерностей функционирования и развития современной науки информационного общества. Из всех моделей развития научного знания была  выбрана модель Куна, которая обосновывает кумулятивное развитие научного знания  в логике этой модели. Результаты данного исследования обусловливают новое понимание дидактики построения теории образовательного процесса, что позволяет говорить о смене классической парадигмы обучения и осуществить переход к новой   парадигме. Новая  парадигма может быть названа образовательной, в которой  образование является процессом, где личность сама выстраивает свой путь, используя все источники информации при сопровождающей роли учителя.

Что же может быть подвергнуто экспертизе в исследовании, выполненном в логике идей К. Поппера?

Мы полагаем, что сам процесс исследования будет соответствовать формуле ученого: Р1 – ТТ – ЕЕ – Р2, где Р1 – проблема; ТТ – предположительная теория, которая может быть ошибочной; ЕЕ – процесс устранения ошибок; Р2 – новая проблема. Сам ученый сформулировал некоторые требования к росту знаний, т.е. по сути, к процессу исследования, соответствующего приведенной формуле:

· Во-первых, новая теория должна исходить из простой, новой, плодотворной и объединяющей идеи. 

· Во-вторых, она должна быть независимо проверяемой, т.е. вести к представлению явлений, которые до сих пор не наблюдались.  Иначе говоря, новая теория должна быть более плодотворной в качестве инструмента исследования.

· В-третьих, хорошая теория должна выдерживать некоторые новые и строгие проверки. 

Исходя из указанной формулы исследования, могут быть спрогнозированы и его теоретические результаты. Скоре всего это будет описание проблемы, которая требует научного объяснения, смелая гипотеза (или их совокупность) ее объяснения, фальсифицируемая теория (или совокупность теорий, в зависимости от степени сложности исследуемой проблемы), набор фальсификаторов, новая более глубокая исследовательская проблема (или совокупность проблем).

К. Поппер был одним из первых философов науки, который обратил свое и наше внимание на новую научную проблему (или их совокупность), как результат научного исследования. К сожалению, мы вынуждены констатировать сегодня тот факт, что все меньше исследователей определяют направления дальнейших исследований в логике заявленной проблемы, не говоря уже о формулировке этих проблем. Думается, что формулировка проблем для последующих исследований может рассматриваться как один из показателей  качества любого проведенного исследования. 

По мнению К. Поппера, разные исследователи ставят перед собой различные цели, но цель науки в том, чтобы «найти удовлетворительное объяснение всего того, что заявляет о себе как нуждающееся в объяснении».
 

Из приведенного тезиса следует, что исследование, выполненное в русле идей К. Поппера, не решает какую либо проблему (как это принято современной традицией диссертационных исследований в области педагогики), а ищет ей разумное объяснение, построенное из совокупности объяснительных положений, и ставит новые проблемы. «Мы принимаем, - пишет ученый, - как правило, что более или менее известно, что экспликандум истинен, или допускаем, что это известно. Ибо мало смысла ставить вопрос об объяснении положения дел, которое могло бы оказаться всецело воображаемым (летающие тарелки могут быть примером такого случая: в объяснении может нуждаться не явление летающей тарелки, а сообщения о летающих тарелках; если бы летающие тарелки существовали, то никакого дальнейшего объяснения сообщений не потребовалось бы). Экспликанс, с одной стороны, является объектом научного поиска, он, как правило, не известен, его приходится открывать. Таким образом, научное объяснение всякий раз, когда оно представляет собой открытие, является объяснением неизвестного путем известного». Экспликансом может быть предположительный закон или предположительная теория, объясняемые посредством новой предположительной теории более высокой степени универсальности. Экспликанс, чтобы быть успешным (успешность может иметь ту или иную степень), должен удовлетворять ряду условий. Во-первых, экспликандум должен логически из него следовать. Во-вторых, экспликанс по своему статусу должен быть истинным, хотя, вообще говоря, может быть неизвестно, что он истинен; в любом случае даже после самой критической из проверок не должно быть выяснено, что он ложный. Если неизвестно, что экспликанс истинен (так обычно бывает), должны существовать независимые доказательные свидетельства в его пользу. Другими словами, он должен быть независимо проверяемым, и было бы еще лучше, если бы он выжил при независимых проверках возрастающей строгости.

Таким образом, предположение о том, что цель науки найти удовлетворительные объяснения, ведет к идее повышения успешности объяснения за счет повышения степени проверяемости, т. е. путем перехода к более проверяемым объяснениям, что означает переход к теориям все большей содержательности, более высокой степени универсальности и более высокой степени точности. Отсюда задача науки - постоянно самообновляться. Мы могли бы продолжать до бесконечности, предлагая объяснения более и более высокого уровня универсальности, пока не пришли бы к окончательному объяснению, т.е. к объяснению, которое не допускает какого-либо дальнейшего объяснения и не нуждается в нем.

Итак, предметом экспертизы исследования, выполненного в логике модели развития научного знания К. Поппера, будет логика исследования, описываемая представленной выше формулой. И основной смысл исследования будет заключаться в постановке и доказательстве существования новых исследовательских проблем. Приведем пример исследования,  выполненного в логике идей К. Поппера, в заключении которого приведено оценочное суждение о значимости данного исследования  с позиций модели развития научного знания К.Поппера.
Пример 2. Тема исследования – «Методология оценки качества

диссертационных исследований по педагогике»
Для обоснования научной новизны и теоретической значимости полученных результатов в соответствии с методологией оценки диссертаций из всех моделей развития научного знания нами избрана следующая формула роста теоретического знания, предложенная К. Поппером: 

Р1 – ТТ – ЕЕ – Р2

где Р1 – некоторая исходная проблема,

 ТТ – предположительно пробная теория, т.е. теория, с помощью которой она решается, 

ЕЕ – процесс устранения ошибок в теории путем критики и экспериментальных проверок, 

Р2 – новая, более глубокая проблема, для решения которой необходимо построить новую, более глубокую и более информативную теорию. 

Исходя из этой модели, смысл нашего исследования заключался в том, чтобы:

1) Найти объяснение проблеме исследования, построенное из совокупности объяснительных (теоретических) положений, т.е. объяснить выбор методологических ориентиров оценивания качества диссертационных исследований по педагогике.  В диссертации делается вывод о том, что в условиях информационного общества продуктивно рассматривать оценку качества диссертационного исследования как средства развития науки. Квалификация автора при этом может быть оценена косвенно:
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Рис.7.  Приоритеты оценки качества

диссертационных исследований  по педагогике
 2) Разработать теоретическую конструкцию, на основании которой, эта проблема может быть решена. В нашем исследовании такой конструкцией является методология оценивания качества диссертационного исследования.

3) Провести экспертизу предложенной теоретической конструкции.  Экспертиза была проведена в рамках апробации теоретических идей и опытной проверки инструментария оценивания.

4) Поставить новые проблемы в исследовании проблем повышения качества диссертационных исследований по педагогике. Постановку этих проблем или направлений мы попытались выделить исходя из того, какие исследования уже проведены в области педагогического науковедения. Результаты анализа представлены в приложении. Такими исследовательскими направлениями могли бы стать: 

- разработка научно-информационного сопровождения  исследовательской деятельности педагогических проблем в образовании;

-     обоснование идеала (критерия) научной истины в педагогическом исследовании;

-  построение информационной модели научного прогресса педагогического знания в условиях информационного общества; 

-     определение методологии развития научного знания в педагогике;

-      выявление сущностного смысла научного образования в области педагогической науки. 

Проведенное исследование позволило нам сформулировать методологические правила выполнения современного диссертационного исследования по педагогике, понимаемыми нами как конвенции (идея введение методологических правил научного исследования принадлежит К. Попперу): 

Правило 1. В основание проведения любого диссертационного исследования могут быть положены, по крайней мере, две гносеологические  системы. Первая – это система, определяющая философское понимание основных категорий исследования. Вторая – это система, определяющая механизмы развития знания  в исследовании (из области философии науки). 


Правило 2. Методологическое самоопределение предполагает: во-первых, анализ существующих взглядов на суть научной истины  (найти ответ на вопрос «что есть истина?»), учет многомерности истины и дополнительности различных теорий истины, необходимость их совместного применения при анализе усложняющегося научного знания; во-вторых, выявление способов обоснования истины (критерии доказательности)
, т.е. - логическое обоснование способов выбора теории в определенной проблемной ситуации; в-третьих, определение пути (способа, механизма, модели) получения нового знания; в-четвертых, характеристику прогнозируемых результатов исследования и их встраиваемости в существующие системы теоретических знаний.

  Предложенные правила не являются единственными, вполне вероятно, что их перечень может быть расширен.
 

В том случае, если оцениваемое исследование выполнено в логике конкуренции научно-исследовательских программ И. Лакатоса, то вероятнее всего, оно будет заключаться в построении специальной исследовательской программы по структуре, предложенной ученым: жесткое ядро (неопровержимая теория или совокупность теорий), защитный пояс (совокупность гипотез, которые могут видоизменяться, адаптируясь к аномалиям), фундаментальные допущения, характеристика правил (положительной или отрицательной эвристики), по которым построена данная программа.  Новая программа должна объяснить то, что не могла сделать старая.

Безусловно, выбор теории (или совокупности теорий) жесткого ядра носит не произвольный характер, очевидно, что этот выбор находится в прямой зависимости от исследуемой проблемы. Тогда и гипотезы защитного ядра в соответствии с правилами положительной эвристики расширяют сферу применения программы, ее эмпирическое и теоретическое содержание. По утверждению самого ученого, следует оценивать эвристическую силу исследовательских программ «сколько новых фактов они дают, насколько велика их способность объяснять опровержения в процессе роста».

Завершая рассмотрение идей И. Лакатоса необходимо отметить, что «исследовательская программа» и «программа исследования» суть разные явления. Если программа исследования – это своеобразный план его проведения, последовательность этапов, логика решения задач исследования, то исследовательская программа – это некий теоретический конструкт, который исследователь выстраивает по определенным правилам – структуре программы, заявленной И. Лакатосом. Причем в программу исследования может входить исследовательская программа (в понимании И. Лакатоса) как самостоятельный этап исследования. Автор следующим образом характеризует методологию исследовательских программ: «согласно моей методологической концепции, исследовательские программы являются величайшими научными достижениями и их можно оценивать на основе прогрессивного или регрессивного сдвига проблем; при этом научные революции состоят в том, что одна исследовательская программа (прогрессивно) вытесняет другую. Эта методологическая концепция предлагает новый способ рациональной реконструкции».

Каждый исследователь имеет право на самоопределение в отношении исследовательской программы. Совсем не обязательно, чтобы исследовательская программа конкретной диссертации была построена в точном соответствии с идеями И. Лакатоса. Но, если они разнятся, то исследователь должен четко обосновать свою позицию, во-первых, для того, чтобы получить в исследовании соответствующие научные результаты, а во-вторых, для того, чтобы можно было бы провести независимую экспертизу полученных результатов. Причем предметом экспертизы будет не установление соответствия логики исследования и его научных результатов научным взглядам и научной позиции эксперта, а установление соответствия логики исследования (в данном случае исследовательской программы) полученным результатам.

 Что будет являться результатом такого исследования? Думается, что логика обоснования исследовательской программы; совокупность научных (и/или эмпирических) фактов, совместимых с жестким ядром; предсказание (прогноз возникновения или развития) новых ранее не известных фактов.

В таком исследовании, по утверждению И. Лакатоса, необходимо оценивать эвристическую силу исследовательских программ: «сколько новых фактов они дают, насколько велика их способность объяснить опровержения в процессе роста». Таким образом, эвристическая сила — это специальный термин (введенный ученым), обозначающий способность исследовательской программы теоретически предсказывать новые факты в своем росте. Необходимо обратить внимание читателя на следующую ремарку Лакатоса: «Возможны ли какие-либо объективные причины (в отличие от социально-психологических), по которым программа может быть отвергнута, то есть, элиминировано ее твердое ядро и программа построения защитных поясов? Вкратце наш ответ состоит в том, что такая объективная причина заключена в действии соперничающей программы, которой удается объяснить все предшествующие успехи ее соперницы, которую она к тому же превосходит по эвристической силе». 

К сожалению, мы не можем привести примера диссертации, выполненной в рамках данной модели, но полагаем, что она является весьма продуктивной как для развертывания самого исследования, так и для самооценки полученных результатов.
Было бы неверно «поставить точку» на этих трех моделях. Безусловно, существуют и другие интересные подходы, о которых было сказано ранее. Заметим в заключение, что в этом параграфе мы не говорили о традиционном предмет экспертизы – новизне и значимости (теоретической и практической) полученных результатов. Этот аспект экспертизы остается неизменным независимо от того, в какой модели развития научного знания работает исследователь.  

3.2. Оценка экспертами качества

диссертационных исследований по педагогике

Важную роль в системе аттестации играет Диссертационный совет, основной функцией которого является экспертиза диссертационных работ. Предметом экспертизы являются:

· Соответствие темы диссертации и ее содержания научной специальности, по которой она представлена к защите;

· Теоретическая и практическая значимость научных результатов исследования;

· Новизна научных результатов исследования;

· Степень полноты публикации результатов диссертационного исследования в научных, научно-популярных, учебных, периодических изданиях;

· Квалификация исследователя.

Таким образом, диссертационный совет, проводя всестороннюю экспертизу диссертационных исследований, пристальное внимание уделяет постоянному расширению и углублению исследовательского пространства науки путем его регулярного пополнения новыми научными результатами.
Что же происходит при оценивании полученного результата? Что собственно оценивается в этом результате? Характер, направленность, тип исследования, соответствие избранной методологической основе и реализованному в нем подходу, истинность? Мы предполагаем, что оценке подвергается: соответствие результата господствующим представлениям о структуре подобного вида результатов, и границы применения (использования) данного результата, которые должны быть установлены исследователем.

Выше было указано, что спектр возможных результатов диссертационного исследования велик. Однако теория является наиболее крупным научным результатом, определяющим развитие научного знания. Поэтому рассмотрим наше предположение относительно логики оценивания научного результата на примере теории. 

Любая теория – это целостная развивающаяся система истинного знания (включающая и элементы заблуждения), которая имеет сложную структуру и выполняет ряд функций. 

Первый параметр оценивания - соответствие результата имеющимся представлениям о структуре подобного вида результатов. Довольно сложно механически перенести структуру, например, физической или какой-либо другой естественнонаучной теории на педагогику. Здесь вероятно можно сослаться на мнение П. Фейерабенда, который считал, что невозможно понимание некоторых теорий в терминах традиционной методологии (теоретическая схема, правила соответствия, язык наблюдения), т.к. теория предполагает усвоение специфического культурного языка. Однако ученый выделяет некоторые общие признаки, присущие всем теориям, на которые нам, очевидно, имеет смысл ориентироваться в оценке разрабатываемых в диссертационных исследованиях по педагогике теориях. Они образуются на основе формальных (грамматических) правил и теоретических предпосылок (интерпретации). Причем теория «выражена в явном виде не полностью: только часть ее представлена в форме  явных положений, которые можно исследовать и критиковать, остальные «показывают себя» таким образом, который вытекает из способа употребления некоторых терминов данной концепции.  Неявная, скрытая часть теории – это её метафизическое (философское) ядро, явная же часть выполняет по отношению к нему вспомогательные функции. Проявление метафизической идеи – лишь первый момент зарождения теории. О теории как таковой можно говорить только после того, как разработаны «вспомогательные науки» – специальные теории и гипотезы, в том числе типа ad hoc (т.е. теории и гипотезы, выдвигаемые «для данного случая», для объяснения отдельного факта и не дающие дополнительного знания), благодаря которым теория может противостоять в ходе конкурентной борьбы другим теориям.

Второй параметр оценивания – границы применения (использования) данного результата. Возможны три типа явлений, которые может охватывать вновь созданная теория. Первый состоит из явлений, хорошо объяснимых уже с точки зрения существующих парадигм; эти явления редко представляют собой причину или отправную точку для создания теории. Второй вид явлений представлен теми, природа которых указана существующими парадигмами, но их детали могут быть поняты только при дальнейшей разработке теории. Это явления, исследованию которых ученый отдает много времени, но его исследования в этом случае нацелены на разработку существующей парадигмы, а не на создание новой. Только когда эти попытки в разработке парадигмы потерпят неудачу, ученые переходят к изучению третьего типа явлений, к осознанным аномалиям, характерной чертой которых является упорное сопротивление объяснению их существующими парадигмами. Только этот тип явлений и дает основание для возникновения новой теории. Парадигмы определяют для всех явлений, исключая аномалии, соответствующее место в теоретических построениях исследовательской области ученого. При создании и описании созданной теории необходимо ограничить область ее применения теми явлениями и такой точностью наблюдения, с которой уже имеющиеся эксперименты имеют дело. Описание теории целесообразно строить таким образом, чтобы был предельно ясен предмет теоретического изыскания, т.е. в отношении чего построена данная теория; факты, на которых строится данная теория, должны быть независимы от нее;  должно быть проведено разделение данной теории с уже существующими аналогами, т.е. описаны отличия, особенности, этой теории. 

Каждый параметр оценивается с помощью определенной совокупности критериев. В частности, для оценивания теории могут быть применены следующие критерии оценки:

· Точность – следствия, дедуцируемые из нее, должны обнаруживать согласие с результатами существующих экспериментов и наблюдений. Чтобы произвести выбор между двумя теориями по данному критерию, ученый должен решить в какой области точность более важна, т.к. одна теория может быть лучше «пригнана к опыту» в одной области, а другая в другой.

· Непротиворечивость – теория не должна противоречить не только себе самой, но и другим принятым теориям, применимым к близким областям природы.

· Область применения – следствия теории должны распространяться далеко за пределы тех частных наблюдений, законов и подтеорий, на которые ее объяснение первоначально ориентировано. 

· Простота – теория должна вносить порядок в явления, которые в ее отсутствие были изолированы друг от друга или составляли спутанную совокупность. 

· Плодотворность – теория должна раскрывать новые явления и соотношения, ранее оставшиеся незамеченными среди уже известных.

· Эвристичность – теория должна выходить за свои первоначальные границы, осуществлять экспансию и стремиться к расширению.

Данные критерии могут быть использованы как самим диссертантом для оценки разработанной теории, так и экспертами на всех уровнях экспертизы. 

Выбор этих критериев не означает, однако, что их применение будет упрощать процедуру оценивания полученного теоретического результата. Об этом предупреждал Т. Кун в своей работе «Структура научных революций»: «Если стоит проблема выбора между альтернативными теориями, два исследователя, следующие одному и тому же набору критериев выбора, могут прийти к различным заключениям. Возможно, они по-разному интерпретируют простоту или у них разные убеждения о масштабах тех сфер знания, в которых критерий непротиворечивости должен удовлетворяться. Возможно, они в этих вопросах согласны, но расходятся, приписывая различные относительные веса этим или другим критериям, когда последние применяются вместе. В отношении оценки подобных расхождений еще не использовался какой-либо выделенный набор критериев … Надо, следовательно, работать с характеристиками, меняющимися от одного ученого к другому, ни в малейшей степени не стесняя себя их соответствием тем канонам, которые делают науку наукой. Хотя такие каноны существуют и могут быть выявлены, они недостаточны, чтобы детерминировать решения отдельных ученых. Для этой цели каноны, разделяемые учеными, должны воплотиться в человеческие реалии, изменяющиеся от одного ученого к другому». Таким образом, выбор, который делают ученые между двумя теориями по предложенным критериям, зависит не только от этих критериев, но и от личностных факторов самих ученых. Поэтому в реальном пространстве экспертизы каждый ученый, по мнению Т. Куна, должен конкретизировать для себя эти критерии, и каждый будет это делать в чем-то отличным способом. Безусловно, существуют определенные риски. Поэтому не случайно И. Лакатос обращает внимание на критерии опровержения теории: «следует договориться относительно того, какие наблюдаемые ситуации, если они будут действительно наблюдаться, означают, что теория опровергнута».
 

Однако было бы неверным ограничиться только формализованными критериями оценки качества полученного научного результата, в частности, теории. Необходимо учитывать, по крайней мере, еще два фактора:

· любая научная идея или теория в момент своего реального исторического рождения несет на себе черты не только определенной логической ступени развития научного познания, но и черты мировоззрения и стиля мышления самого исследователя;

· любой результат научно-познавательной деятельности, выраженный в тексте, выступает не только как носитель знания, но  как феномен культуры, как продукт деятельности конкретного ученого, обладавшего особым пониманием содержания и способов решения, стоящих перед ним научных задач. 
  

Выявление результатов диссертационного исследования и оценивание их новизны и значимости могут быть осуществлены с помощью предлагаемой ниже матрицы:

Таблица 6
	Вид результата
	Характеристика

результата (структура, границы применения)
	Достоверность результата (доказательство автором)
	Теоретическая значимость результата
	Новизна результата
	Практическая значимость результата

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


Теоретическая значимость результатов исследования показывает их влияние на существующие концепции, подходы, идеи, теоретические представления в области теории и истории педагогики, методики, то есть характеризует ценностную для развития теории сторону результатов. В зависимости от степени и широты влияния полученных результатов на существующие теоретические представления можно выделить: общепедагогический, дисциплинарный, общепроблемный, частнопредметный уровни значимости. Границы между ними подвижны, однако в большинстве случаев их можно диагностировать. Этот критерий тесно связан с концептуальностью, доказательностью полученных выводов, перспективностью результатов исследования для разработки прикладных тем. Для фундаментальных исследований концептуальность является сущностной характеристикой. В прикладных разработках исследователи могут пользоваться уже готовыми схемами, развивать и дополнять существующие концепции. 

Новизна результатов диссертационного исследования характеризует новые теоретические положения и практические (нормативные) рекомендации, которые ранее не были известны и не зафиксированы в науке и практике. Новизна может быть следующей (виды предложены Лебедевым О.Е.):

1. Установлены и описаны новые педагогические факты.

2. Раскрыто содержание новых понятий, отражающих ранее не изученные явления.

3. Выявлены новые существенные признаки известных научных понятий.

4. Установлены новые закономерности, причинно-следственные связи.

5. Выявлены (разработаны, обоснованы) новые способы деятельности (педагогической, управленческой, исследовательской и т.д.).

6. Обоснована концепция, создающая теоретическую основу для решения важной практической задачи.

7. Обоснована теория, позволяющая объяснить сущность и прогнозировать развитие сложных процессов в сфере образования (воспитания).

Здесь, возможно, у читателя появится вопрос – а где же иллюстрации новизны и теоретической значимости результатов исследования, сами результаты? В приложении 4 мы представили результаты анализа проблематики диссертационных исследований и путей решения проблем, предлагаемых авторами.   

Критерий практической значимости педагогических исследований являлся актуальным всегда. Однако в последние годы все чаще в диссертациях появляется формулировка типа «результаты исследования могут быть использованы при разработке программ, спецкурсов и т.д.». На наш взгляд, автор должен более конкретно определить, где именно могут быть использованы результаты. В ходе экспертизы для оценки практической значимости результатов может быть использована следующая матрица, разработанная с использованием методики оценки практической значимости В.М. Полонского:

Таблица 7
	Уровень А
	Уровень Б
	Уровень В
	Уровень Г

	Результаты исследования важны для решения методологических вопросов областей общей педагогики (в соответствии с паспортом специальности). 
	Результаты исследования важны для решения общеметодических вопросов областей общей педагогики (в соответствии с паспортом специальности).
	Результаты исследования важны для решения частнометодических вопросов областей общей педагогики (в соответствии с паспортом специальности).
	Результаты исследования важны для решения частнометодических вопросов, имеющих второстепенный интерес для практики.

	Разработаны нормативные материалы, программы,  учебники, рекомендации и т.д.
	Разработаны программы, рекомендации и предписания учителям и т.д.
	Разработаны общепедагогические и/или методические рекомендации. 
	Практические разработки отсутствуют.

	Результаты исследования апробированы, готовы к внедрению.
	Результаты исследования готовы к апробации.
	Результаты исследования частично готовы к апробации.
	Результаты исследования не готовы к апробации.

	Масштаб значимости результатов федеральный.
	Масштаб значимости результатов региональный.
	Масштаб значимости результатов для отдельных видов образовательных учреждений.
	Масштаб значимости результатов для отдельных групп субъектов образования.


Возможно использование и другого подхода к оценке указанных параметров результатов исследования, например критериев и показателей, разработанных в Ростовском государственном педагогическом университете:

Таблица 8
	Критерии 
	Показатели оценки качества диссертационного исследования

	Степень новизны исследования
	· Научное открытие 

· Целостная научная концепция 

· Новая научная идея, обогащающая новую научную концепцию 

· Новая научная идея в рамках известной научной концепции 

· Обогащение соответствующей научной концепции новыми доказательствами и фактами 

· Оригинальная научная гипотеза, предлагающая новый научный взгляд, новую трактовку проблемы 

· Обоснование теории

· Уточнение структуры педагогической науки 

· Введение новых понятий или изменение старых их трактовок 

· Спорное, но интересное суждение по какой-либо теме, проблеме  

· Опровержение устаревших идей и позиций 

· Рекомендации по применению в практике новых научных идей и походов

	Теоретическая значимость исследования
	· Использованы все методы научного мышления при формулировке теории: анализ, синтез, обобщение и т.д. 

· Изложены идеи, аргументы, доказательства, опровержения их подтверждающие или отрицающие 

· Описаны все элементы изложения теории: аксиомы, гипотезы, научные факты, выводы, тенденции, этапы, стадии, факторы и условия 

· Сформулированы законы или закономерности, общая концепция и система информации в целом 

· Раскрыты существенные проявления теории: противоречия, несоответствия, возможности, трудности, опасности, вычленены новые проблемы, подлежащие дальнейшему исследованию 

· Полноценно изложены явления реальной действительности, которые составляют основу практических действий в той или иной области 

· Изучены связи данного явления с другими

	Практическая значимость исследования
	· Очерчена сфера применения теории на практике, области реальной жизни, где проявляется данная закономерность, идея, концепция 

· Создана нормативная модель проекта эффективного применения знаний в реальной действительности 

· Даны рекомендации для более высокого уровня организации деятельности 

· Определены регламентирующие нормы и требования в рамках оптимальной деятельности личности и коллектива в сфере исследования 

· Охарактеризованы соотношения стихийно-эмпирического и научного знаний 

· Научно обоснованы методические рекомендации по теме исследования

	Объективность, достоверность исследования
	· Теория построена на достаточно достоверных, проверяемых данных и фактах 

· Концепция обоснована методологически и фактологически, аргументирована с позиции результатов научного поиска (эксперимента) анализа фактического материала 

· Идея получила подтверждение с использованием различных методов исследования и имеет четкую методологическую основу 

· Идея вытекает из анализа практики, опыта деятельности (обобщение передового педагогического опыта) 

· Использованы сравнения данных авторских и предшествующих создаваемых по сходной, родственной тематике 

· Применена комплексная методика исследования, обеспечена взаимопроверяемость, сопоставляемость данных, полученных разными методами исследования 

· Применены самоанализ и самопроверка результатов исследования




Думается, что предложенные матрицы могут служить ориентировочной основой оценки качества диссертации, но никак не догмой, необходимой для заполнения в обязательном порядке. 

К. Поппер, ссылаясь на Альфреда Тарского писал, что в своих поисках знания мы стремимся найти истинные теории или, по крайней мере, такие теории, которые ближе к истине, чем другие теории, иначе говоря, которые лучше соответствуют фактам, в то время как в поисках эффективных инструментов мы во многих случаях используем теории, ложность которых известна. 

3.3. Признание научным сообществом новизны полученного знания через включение в архив публикации 

Каждый конкретный результат научного исследования только тогда будет считаться научным результатом, когда он будет принят сообществом и, соответственно, включен в систему научных коммуникаций. Таким образом, каждый результат проходит проверку временем и всесторонней оценкой различных экспертов. Результат, удостоверенный редколлегией и опубликованный в дисциплинарном журнале, признается событием, "закрывающим" исследуемую проблему на данный момент. Этот результат входит в дисциплинарное знание. Его можно обсуждать и опровергать, но им нельзя пренебрегать – это свидетельство некомпетентности.
Вопрос о представлении знаний является одной из серьезных проблем науковедения, а также логики и методологии науки. В науке специальным образом закрепляются формы человеческого опыта. Каждый содержательный фрагмент этой системы может быть представлен различным образом. Его принадлежность к научному знанию определяется его связями с системой в целом, благодаря которым он может быть опознан, развернут и интерпретирован как фрагмент знания той или иной научной дисциплины. Научное знание должно быть представлено в обозримой форме, фрагменты которой “человекоразмерны”, то есть, доступны одному человеку для продуктивного усвоения и работы. Это необходимо  для того, чтобы в развитии знания мог принять участие каждый член научного сообщества. Основным условием эффективного функционирования науки является доступность сведений о состоянии знания и сообщества для всех его членов.

 «Вместилищем» информации о состоянии знания, способах его обработки, группировке и отношениях участников работы со знанием в каждый момент времени выступает массив дисциплинарных публикаций. Именно публикация является в науке материальным носителем информации. «Для науковеда, философа, логика, методолога, специалиста по информатике … той конечной реальностью, с которой он может согласовывать свои представления и черпать новые эмпирические данные, каждый раз выступает изображение науки в виде научной публикации: в иных формах наука этим исследователям просто не дана».
 Совокупность публикаций составляет публикационный архив науки. Он  имеет свои характеристики, свою структуру и функции.  Архив развивается, изменяет свою структуру, но в некоторых своих параметрах он устойчив – он един для всех участников дисциплины, открыт для каждого из них, из него ничего не вычеркивается. 

«Вне научного  документа для человеческого общества не существует и научной информации, так как именно документ является материальной  формой ее закрепления. Любая научная информация может быть соотнесена с конкретным научным документом или совокупностью таких документов. Более того, научная информация может быть правильно оценена и использована лишь при условии, что нам известно, кем и когда она создана и в каком документе зафиксирована. Вот по​чему основу системы научной коммуникации составляют потоки научных  документов».
 И далее: «Назначение научного документа заключается не только в том, чтобы служить средством распространения научной информации. В настоящее время роль научного документа в науке еще не изу​чена в должной мере. Однако уже сейчас ясно, что научный до​кумент выполняет, по крайней мере, следующие функции:

1. Подготовка научного документа является заключительным этапом всякого исследования, так как в нем, и только в нем, ре​зультаты исследования излагаются (точнее, «кристаллизуются») в наиболее законченном виде.

2. Научный документ является единственно возможным сред​ством распространения научной информации не только в про​странстве, но и во времени.

3. Опубликованный научный документ — основное средство утверждения приоритета исследователя на то или иное открытие.

4. Опубликование научного документа для исследователя слу​жит важным стимулом в научной работе как средство самовыра​жения и утверждения своей личности в науке.

5. Суммарное число опубликованных научных документов является общепринятым показателем продуктивности творческого труда исследователей.

6. Становясь составной частью научно-технической литера​туры, каждый научный документ приобретает новое качество и превращается в частичку общечеловеческого фундамента науки».
 

Для исследователя проблем педагогики весьма существенно иметь полное представление о тех публикациях, которые отражают результаты предшественников в решении сходных проблем. Это важно по ряду причин. Во-первых, это поможет избежать дублирования исследовательских задач, а зачастую и самой тематики диссертаций. Во-вторых, имея представление о степени изученности проблемы, ученый может точнее определить те «белые пятна», которые существуют в пространстве педагогических исследований и более адекватно оценить степень новизны собственного исследования. И наконец, в-третьих, поскольку публикация - это определенный вклад в общий фундамент науки, исследователь может с ним не соглашаться, спорить, отвергать, но игнорировать его нельзя. А поэтому необходимо как можно более тщательнее подходить к этапу отбора научных документов для их дальнейшего анализа.

Научный документ является основной структурной единицей информационного архива. По мнению Р.С. Гиляревского, А.И. Михайлова, А.И. Черного, научным документом «называется исторически обусловленная разновидность материального носителя, на котором тем или иным способом закреплены (записаны) научные сведения (данные) или научная информация, причем, научный документ обязательно должен быть снабжен указанием кем, где и когда он был создан».
 

На сегодняшний день в науковедении существуют расхождения в классификации видов научных документов.  Так А.И. Михайлов, А.И. Черный, Р.С. Гиляревский выделяют следующие типы научных документов: 

· научная книга как средство обобщения научной информации (монографии, сборники, материалы научных конференций, справочники, учебники и руководства, официальные издания);

· периодические издания – журналы, продолжающиеся издания («Труды», «Ученые записки»);

· депонированные рукописи;

· научно-технические отчеты;

· информационные издания.

Такая классификация кажется нам недостаточно обоснованной, так как не ясен критерий для выделения именно таких типов научных документов. Благодаря этому некоторые документы могут быть отнесены к разным типам. Так, например, многие информационные издания носят периодический характер, являясь продолжающимися, также, впрочем, как и материалы многих научных конференций, ставших традиционными и т.п.

Подход к классификации, представленный в работах Э.М. Мирского, представляется более обоснованным, а потому более продуктивным.  Признавая качественную и функциональную неоднородность информационного архива науки, автор выделяет в нем эшелоны научных документов. Главным объективным признаком для такого расчленения Э.М. Мирский предлагает считать жанровые характеристики публикаций. Каждый жанр публикации выполняет внутри дисциплины функции, свойственные только ему. Именно эти характеристики позволили автору расположить эшелоны дисциплинарного массива по их временной удаленности от переднего края исследования. Временным отрезком признается тот промежуток времени, который необходим для того, чтобы полученный на переднем крае результат мог быть опубликован в каждом из жанров.  Предложенная последовательность включает в себя следующие жанры:

· Статьи – в журналах и сборниках научных собраний.
· Обзоры (реферативные журналы, экспресс информация) – об опубликованных работах или научных собраниях, произошедших за определенное время.
· Монографии - индивидуальные и коллективные.
· Учебники (учебные пособия, хрестоматии, научно-популярные изложения) – научное изложение содержания дисциплины.

Эшелоны отличаются друг от друга по ряду показателей:

1. по объему: их величина убывает по мере удаления от переднего края (самый большой и быстрорастущий - массив статей и относительно небольшой - массив учебников). Данные, имеющиеся в ряде исследований, убеждают в том, что по мере обработки информации происходит отсев публикаций. Некоторые из них, минуя массив, сразу переходят в архив, то есть  в более позднее время ни в обзорах, ни в статьях не встречаются ссылки на эти публикации.

2. информация в эшелонах редуцируется по списку авторов, их вкладов: в учебники попадают лишь фамилии тех исследователей, вклады которых бесспорно признаются всем научным сообществом данной научной дисциплины. Публикации каждого эшелона обеспечивают читателю ориентиры, помогающие отбирать наиболее релевантные публикации в массиве следующего эшелона, который по объему является более значительным.

3. появление имени того или иного члена сообщества в нескольких эшелонах публикаций является признанием его статуса и оценкой его вклада в развитие дисциплины. 

4. в каждом эшелоне публикаций есть свои потребители научной информации.

Дадим краткую характеристику основных эшелонов публикаций в виде таблицы.

Таблица 9
	Основные эшелоны
	Объем в массиве публикаций
	Функции в массиве публикаций
	Характер представленной информации
	Потребители
	Временная 

удаленность 

от переднего 

края науки 

	Статьи
	Самый большой и быстрорастущий эшелон
	Сообщения о структуре  переднего края исследования в определенный момент, о проводимых на нем изысканиях и о полученных результатах.
	Представления о способах исследования, полученных результатах и именах исследователей.
	Читатели, непосредственно связанные  с передним краем дисциплины и хорошо сориентированные в его структуре.
	1,5-2 года

	Обзоры
	В 30-40 раз меньше необзор

ных статей
	Средство текущего оповещения обо всей публикуемой литературе. В сжатой форме сохраняет и позволяет использовать наиболее плодотворные статьи. 
	Представления о направлениях наиболее интенсивного исследования и подходах к изучению каждой проблемы, а также о персональном составе активной части исследователей
	Читатели с высокоспециализированной подготовкой, знакомые с именами исследователей, действующих на переднем крае науки. 
	 3-4 года

	Монографии
	Реальная величина в 20-50 раз меньше числа статей
	Систематическое рассмотрение одной из основных содержательных проблем дисциплины. Многослойный теоретико-методологический анализ проблемы.
	Представления о наиболее крупных проблемах.

Критический анализ предметного содержания
	Лица, уже обладающие обще дисциплинарной подготовкой, ведущие исследования по данной или близкой тематике.
	5-7 лет

	Учебники 
	Самый небольшой массив
	Дать представление о дисциплине в целом, ее специфике и индивидуальности.
	Систематически излагает содержание дисциплины в соответствии с будущей специализацией адресата.
	Потенциальное научное пополнение дисциплины: студенты, аспиранты. Сложившиеся исследователи, если им приходится после длительного перерыва заниматься преподаванием данной дисциплины.
	10 лет и более


Благодаря архиву публикаций каждая  научная дисциплина в каждый момент времени сохраняет свою целостность вопреки постоянному притоку новых исследовательских результатов и новых членов дисциплинарного сообщества. При этом Э.М. Мирский обращает внимание на следующие обстоятельства:

1.  Являясь объединением, организованным по профессионально-предметному основанию, научная дисциплина сохраняет свою целостность, несмотря на то, что процессы ее функционирования рассредоточены в пространстве и протекают в различном институциональном окружении.

2.  Несмотря на непрерывное пополнение фонда дисциплинарного знания новыми исследовательскими результатами, научное содержание дисциплины в каждый момент времени может быть сформулировано и формулируется в виде некоторого компендиума, по своему объему доступного для освоения одному человеку, причем полнота этого усвоения такова, что позволяет этому человеку самостоятельно включиться в исследование. 

3.  Описание основных процессов, происходящих в научной дисциплине, должно учитывать открытый характер системы, ее постоянное взаимодействие с другими дисциплинами, а также возможности дифференциации и эволюции. 

4.   Рассматривая организацию дисциплины как некоторую инвариантную во времени схему, при описании необходимо учитывать исторически преходящий характер содержания всех ее компонентов, идет ли речь о составе дисциплинарного знания, или о составе научного сообщества.

Таким образом, когнитивная структура науки с одной стороны создается благодаря усилиям каждого члена научного сообщества, а с другой – сама является полем коммуникации ученых и полем подготовки нового поколения исследователей.

В каждой отрасли педагогических знаний складывается свой архив публикаций, который имеет некоторые отличия в представленности основных эшелонов. Покажем на примере эти особенности.  

Изучение массива научных публикаций по проблемам изобразительной деятельности дошкольников  позволяет обнаружить ряд существенных характеристик в представленности основных эшелонов публикаций (табл.11).

Таблица 10
	годы
	всего
	Основные эшелоны (%)
	Пособия для воспитателей

	
	
	учебники
	монографии
	обзоры
	статьи
	практические рекомендации
	программы

	00-10
	42
	0,0
	7,1
	0,0
	69,0
	21,4
	2,4

	10-20
	70
	0,0
	2,9
	0,0
	84,3
	12,9
	0,0

	20-30
	43
	0,0
	12
	2,3
	60,5
	20,9
	4,7

	30-40
	80
	2,5
	1,3
	2,5
	83,8
	7,5
	2,5

	40-50
	81
	0,0
	1,2
	9,9
	85,2
	3,7
	0,0

	50-60
	232
	1,7
	2,2
	2,2
	89,7
	4,31
	0,0

	60-70
	527
	1,3
	1,7
	1,9
	93,0
	1,9
	0,2

	70-80
	503
	1,0
	1
	0,4
	92,6
	4,77
	0,2

	80-90
	508
	2,0
	0,4
	0,2
	88,4
	8,86
	0,2

	90-00
	1106
	2,1
	0,7
	0,2
	82,3
	11,1
	3,6

	итого

	%
	1,6
	1,3
	1,0
	86,9
	7,77
	1,5

	
	3192
	51
	41
	31
	2773
	248
	48


Полученные данные убеждают, что в публикационный архив изучаемой дисциплины, состоящий из 3192 источников, входят публикации не только научно-исследовательского характера, но и издания, имеющие практическую направленность и рекомендованные воспитателям.
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Методика обучения

Педагогические условия 

Особенности

Перспективы исследований

Критерии 

Методические рекомендации 

Научное понятие 

Модель

Программа для дошкольников

Возможности

Зависимости 

Теоретические, психолого-

Наглядные материалы

Педагогическое явление 

Уровни 

Опыт

Программа: учебного курса

Профессиональная

Процесс 

Феномен

Проблема

Путь, подготовки 

Диагностика

Структура

Среда

Принципы, требования

Подход к изучению проблемы

Стратегия

Факторы

Закономерности

Механизм

Концепция

Формы отношений

Предпосылки 

Идея

Технология

Типология, видология

Индикаторы

Тенденции

Учебные пособия

Факты мало известные

Самым значительным в количественном отношении является эшелон статей. На протяжении всего века заметен только один период спада, который приходится на 20-30 годы. В остальном, данный эшелон публикаций характеризуется достаточной стабильностью (в среднем – 86,9% от общего публикационного архива). 
Где же публикуются статьи по вопросам изобразительной деятельности детей? Воспользовавшись методикой изучения рассеяния публикаций (авторы: Зусьман О.М., Захарчук Т.В.), мы получили данные, представленные в таблице 12.  
Таблица 11
Распределение статей  в  сборниках и журналах по 10летиям ХХ века

	 
 

годы
	 

 
всего
	Статьи в сборниках 
	Статьи в журналах 

	
	
	
	

	
	
	Педагогических
	По дошкольному воспитанию
	По художественному воспитанию
	По психологии
	другие
	Вестник воспитания
	Вестник учителей рисования
	Дошкольное воспитание
	Вопросы психологии, Педологический журнал
	Педагогика
	Начальная школа, Искусство в школе
	Обруч
	другие

	00-10
	29
	
	
	
	2
	
	3
	11
	
	1
	
	
	
	12

	10-20
	59
	2
	2
	 
	 
	 
	7
	 
	28
	4
	 
	 
	 
	16

	20-30
	26
	 
	1
	2
	2
	1
	 
	 
	 
	5
	
	5
	 
	10

	30-40
	67
	3
	12
	8
	 
	0
	 
	 
	40
	 
	 
	 
	 
	4

	40-50
	69
	6
	4
	0
	 
	2
	 
	 
	54
	 
	1
	 
	 
	2

	50-60
	208
	7
	29
	60
	 
	3
	 
	 
	86
	3
	1
	 
	 
	19

	60-70
	490
	20
	91
	53
	9
	12
	 
	 
	263
	8
	 
	2
	 
	32

	70-80
	466
	10
	86
	45
	7
	6
	 
	 
	269
	4
	2
	3
	 
	34

	80-90
	449
	12
	115
	32
	8
	28
	 
	 
	229
	2
	 
	7
	 
	16

	90-00 
	910
	168
	260
	29
	20
	83
	 
	 
	260
	 
	 
	5
	22
	43

	итого
	2773
	228
	600
	229
	48
	135
	10
	11
	1249
	27
	4
	22
	22
	188

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Они  позволяют распределить статьи по следующим зонам:

1. Зона А – статьи в узкопрофильных изданиях (сборники по художественному воспитанию, журналы  «Вестник учителей рисования»,   «Искусство в школе») 9,4 % от всех публикаций. То есть рассеяние очень значительно, что приводит к положению, когда специалист по проблемам изобразительной деятельности детей не в состоянии получить интересующую информацию через знакомство с узкопрофильными изданиями.

2. Зона В – общенаучные издания в сборниках междисциплинарного характера (чаще в сборниках молодых ученых региона или института, Вестниках университетов) – 4,9 %. Причем, если в первой половине века такие публикации были единичным явлением (1-2 статьи), то в 90 годы таких статей 83. То есть можно говорить об усиливающемся рассеянии именно в этой группе изданий, выходящей, как правило, небольшим тиражом в различных регионах страны.

3. Зона С – общепедагогические издания (педагогические сборники, журналы: «Вестник воспитания», «Педагогика», «Начальная школа») – 34,2%
4. Зона D – издания по психологии (сборники по психологии, «Педологический журнал»,  журнал «Вопросы психологии»). 
5. Зона E – публикации в общественно-политических, массовых и литературно-художественных журналах

6. Зона F – публикации в изданиях, посвященных проблемам дошкольного образования (журналы «Дошкольное воспитание», «Обруч» и сборники по проблемам дошкольного воспитания).  Рассеяние в этом виде изданий является наиболее заметным.  
В представленной ниже диаграмме (рис. 8) хорошо видно, что  в распределении статей явным лидером является журнал «Дошкольное воспитание», почти половина публикаций  - на страницах именно этого издания. 
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Рис. 8. Распределение статей по изобразительной деятельности дошкольников в  сборниках и журналах

Большая часть материалов по изобразительной деятельности детей дошкольного возраста опубликована в журналах: 1533 против 1240 публикаций в сборниках. Причем выявлена интересная тенденция: если в начале века педагогическая периодика была бесспорным  каналом получения интересующей информации, ближе к концу века сборники научных статей начинают составлять в этом серьезную конкуренцию и вот в последнее 10-летие века приоритетным становится публикация в различных сборниках. По большей части это сборники по дошкольному воспитанию, но достаточно много статей можно встретить и на страницах педагогических сборников, где вопросы изобразительной деятельности детей рассматриваются наряду с другими педагогическими проблемами. 

Полагаем, эта представленная информация может стать основой для следующих  выводов:

1. для исследователей (в том числе и проблем развития изобразительной деятельности дошкольников) определено  то информационное пространство, в котором он может найти релевантную информацию;

2.  для экспертов, анализирующих список публикаций соискателя, можно учесть, в каких изданиях представлены  полученные в ходе исследования результаты
. 
Продолжим анализ эшелонов публикаций в массиве изданий по методике обучения дошкольников изобразительной деятельности. 
На втором месте со значительным отрывом расположился эшелон учебников – 1,6 %.  [image: image37.wmf]Рисование
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Эшелон учебников, складывающийся в той или иной дисциплине, позволяет дать о ней целостное представление. В нашей методике этот эшелон составляет 1,5% от общего количества публикаций. В большинстве научных отраслей он является самым малочисленным, так как в учебники попадает лишь та информация, которая находится далеко от переднего края исследований, уже хорошо проанализированная и тщательно отобранная. 

Первый учебник по методике «Изобразительное искусство в дошкольных учреждениях: Пособие для высших пед. уч. заведений и пед. техникумов» Е.А. Флериной  вышел в 1934 году, а последние пособия – в 2000 году. В течение века было создано несколько  учебников и учебных пособий для педучилищ и пединститутов. Общим количеством – 51.  Далеко не каждая методика может гордиться такими же показателями. 

Таблица 12
Виды учебных пособий для студентов и учащихся

	Общее количество
	Комплексные учебники и пособия
	Учебные пособия по темам
	Лекции для студентов
	Программы и методические разработки

	51
	15
	12
	3
	21

	%
	29,4
	23,5
	5,9
	41,2


Анализ данного эшелона публикаций показал, что большинство изданий относятся к изданиям программ, методических рекомендаций и пособий. Как правило, они адресованы студентам заочных отделений. Первым среди них являются «Методические указания для заочников к программам …» Е.А. Флериной, вышедшие в 1935. В 2000 году вышло методическое пособие для студентов-заочников «Теория и методика развития детского изобразительного творчества» (Ред. Г.М. Киселева). В 1962-65 гг. И.Л. Гусарова подготовила три лекции для студентов-заочников дошкольных факультетов педагогических институтов на темы «Эстетическое воспитание в детском саду», «Лепка в детском саду», «Руководство рисованием по замыслу детей». 

В эшелоне учебников 23,5 % составляют учебные пособия по отдельным темам. Среди них: Захарова В.М. «Предметное рисование в детском саду (старшие группы)»: Пособие для студентов-заочников дошкольных факультетов пед. институтов (1963 г), Рогалева Е.С. «Декоративные виды изобразительной деятельности в подготовительной  группе детского сада»: Пособие для учащихся и студентов дошк. учебных заведений, работников детского сада (1974 г.), Гусакова М.А.  «Аппликация»: Учебное пособие для учащихся педучилищ (1977г.) и др. 
Достаточно большая группа пособий (29,4 %) состоит из учебников, комплексно рассматривающих вопросы изобразительной деятельности дошкольников. 

Необходимо подчеркнуть, что в дисциплинарном массиве учебники занимают особую роль: единственное упоминание в учебнике «стоит» в глазах сообщества десятков и сотен ссылок в журнальных статьях. В этом проявляется тот сложный переход, который осуществляют знания, полученные на переднем крае науки (в диссертационных исследованиях в первую очередь), в знание дисциплинарное. Важно подчеркнуть, что когнитивные характеристики науки приобретают различный облик на разных стадиях организации науки — институциональном и неинституцио​нальном. Так, знание, полученное в рамках поискового исследования, существенно отличается от знания, полу​чающего характер научной дисциплины и транслирую​щегося в культуру. Эти отличия касаются и методов из​ложения, и способов социального признания, и дальней​шего функционирования. В своем исследовании А.П. Огурцов выделяет два типа организованности научного знания  - дисциплинарный (трансляция  научных   результатов в культуру)  и   проблемный    (структуры   переднего    края научных исследований).  Автор подчеркивает, что передний край науки организован проблемно. Это   означает, что «знание здесь существует и функционирует иным образом,   чем там, где речь идет о передаче полученных результатов последующим поколениям. Здесь ядро когнитивной организации - проблема, а не решение, вопрос, а не ответ, деятельность, а не изложение   уже найденного ответа в готовых формулах. … Дисциплинарная организация науки оказывается тем кана​лом, который обеспечивает социализацию достигнутых результатов, превращение их в культурные и научные образцы, в соответствии с которыми составляются учебники, излагается и передается знание в системе образования». Этот процесс  получил название  институализация знаний. Дисциплинарно-организованное знание находит свое изложение в учебнике. Из состава учебника элиминируются заблуждения и ошибочные хода мысли. Учебник должен изложить лишь истинное знание, научные результаты, признанные в качестве истинных. В учебнике не может быть места для изложения конкурирующих исследовательских программ, драматизма их конфронтации между собой. Истинное знание трактуется как система истинных высказы​ваний различной степени общности - от фактуальных предложений до теоретического закона. Из состава дисциплинарного знаний элиминируется всякая проблематичность. Знание должно предстать в своей аподиктической, всеобще-обязательной форме, Дисциплинарная организация знания связана с процессом когнитивной институциализации результатов исследовательской деятельности, с превращением методики работы исследовательской группы и созданной теории в парадигму научного сообщества, с выпуском учебника и учебно-методических пособий, с принятием определенных инструкций, регулирующих учебный процесс, в  содержание преподавания и др. Когнитивная институциализации дополняется социальной институциализацией, которая предполагает создание кафедр, секторов, факультетов, отделов, обеспечивающих специализированную подготовку научных кадров.
Особо хотелось бы остановиться на эшелоне обзоров. По словам американского науковеда Д. Прайса «когда в процессе естественного роста дисциплина начинает значительно превышать … квоту в несколько сот коллег, ни один человек уже не может должным образом ориентироваться в такой дисциплине. На каждом этапе этого [image: image38.wmf]0
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пути накопленный массив статей может быть более экономно упакован в обзорные статьи или учебники».
 В большинстве научных отраслей, особенно технической направленности он является вторым по численности после эшелона статей. В нашем случае – это весьма незначительное количество, всего 31 обзорное издание, что составляет 1,0% от общего публикационного архива. 

Полагаем, можно назвать несколько причин столь небольшого количества обзоров.  Одна из них – анализируемая нами научная отрасль является еще очень молодой, поэтому ее публикационный архив не столь велик. Общее число специалистов, занимающихся вопросами изобразительной деятельности дошкольников, не достигло еще той «квоты в несколько сот коллег», о которой говорит Д. Прайс. 

Считаем, что большую роль сыграла и методика подсчета, примененная нами в ходе исследования. Вопрос, вставший перед нами можно сформулировать так: какие публикации относить к обзорным. Вопрос этот не праздный, так как в науковедении существует несколько, часто противоречивых позиций в ответах на него. Так, в пособии «Подготовка обзоров органами научно-технической инфор​мации» различается два типа обзоров — реферативные и аналитические. Основное различие между этими обзорами заключается в том, что составитель реферативного обзора лишь воспроизводит в сжатом и систематизированном виде инфор​мацию и суждения, приводимые авторами документов-первоисточ​ников. При этом не дается никакой критической оценки этой информации, тогда как составитель аналитического обзора крити​чески оценивает их и на основе логического анализа и синтеза информации, которая содержится в документах-первоисточниках, высказывает собственные суждения и делает выводы. 

Словарь терминов по информатике на русском и английском языках добавляет еще один тип обзоров – библиографический. Это обзор, содержащий характе​ристику первичных документов как источников информации, появившихся за определенное время или объединенных по какому-либо общему признаку. Подготовка библиографических обзоров осуще​ствляется главным образом в библиотеках, а не в органах научно-тех​нической информации. 

Общеприня​той типологии научных обзоров пока не существует, хотя и предпринимаются попытки ее разработать. Приводим в виде таблицы типологию реферативных и аналитических обзоров, представленную в работе А.И. Михайлова, А.И. Черного, Р.С. Гиляревского.

Таблица 13
	Основание для выделения
	Типы обзоров

	цели составления 
	· обзоры, суммиру​ющие достижения науки или техники в какой-то области и за какой-то период времени, 

· обзоры, необходимые для решения конкретных практических задач

	назначение
	· обзоры для узких специалистов,

· для руководителей, 

· научно-популярные обзоры

	вид охватываемых первоисточников
	· обзоры периодических изданий, 
· патентных опи​саний, 
· рекламных сообщений,
· непубликуемых научных докумен​тов,
· обзоры разных сочетаний этих видов документов

	широта тематики
	· узкотемати​ческие

· комплексные (или политематические);

	наличие сопоставлений  
	· сопоставительные,
· не содержащие сопоставлений, 
· охватывающие одну организацию (фирму, отрасль),
· сходные организации (фирмы, отрасли),
· в одной или в разных странах 

	наличие прогнозов
	· содержащие кратко​срочный прогноз,
· среднесрочный,
· долгосрочный,
· не содержащие такого прогноза;

	периодичность подготовки
	· периодические 

· разовые; 

	характер оформления
	· опубликованные 

· непубликуемые.


При столь богатом разнообразии обзоров актуальным является вопрос, какую же публикацию можно отнести к этому виду изданий. В 1965 году Д. Прайс пришел к выводу, что обзорной статьей можно считать любую журнальную статью, если в ней имеется 25 и более ссылок на другие работы. Речь, отметим, идет только о статьях. Но обзоры могут быть представлены и в других документах (например, монографиях). Если считать обзорным любой научный доку​мент, в котором приведено не менее 40 библиографических ссылок, то по этому формальному признаку можно выявить от 75 до 85% всех обзорных научных документов. Данный вывод под​тверждается количественным распределением библиографический ссылок по научным документам в двух выборках, которое было получено А. М. Вудведом.

Однако А. М. Вудвед считает, что использование только одного формального признака — числа библиографических ссылок, содер​жащихся в научном документе, — не является достаточно эффек​тивным для идентификации обзоров. Поэтому он предлагает использовать для этой цели следующие совокупности формальных показателей:

1. Документ должен быть обзорным, если:

· он содержит более 100 библиографических ссылок;

· в его заглавии содержится ключевое слово «обзор», «дости​жения» и т. п.;

· из его заглавия ясно, что документ является обзорным;

· он опубликован в каком-то обзорном периодическом или продолжающемся издании.

2. Документ может быть обзорным, если:

· он содержит от 40 до 100 библиографических ссылок (чем больше ссылок содержится в документе, тем выше вероятность того, что он является обзорным);

·  он отмечен или индексирован как обзор;

·  он имеет одного автора;

· из его заглавия следует, что это обзор (обычно в таком заглавии указывается лишь предмет документа). 

3. Документ не является обзорным, если:

— в его заглавии указано, что речь идет об эксперименталь​ной работе;

·  он опубликован в периодическом издании, которое обычно не помещает обзоров.

Пользуясь этими критериями, мы отнесли к обзорам следующие виды изданий по вопросам изобразительной деятельности детей: 
· Библиографические обзоры – всего 11 публикаций. Это - статьи в журнале «Дошкольное воспитание» с характерным названием «Что читать по вопросам детского изобразительного творчества»  (1941, 1942, 1957 и 1979 года). А также ряд указателей литературы, вышедших отдельными изданиями в 1924, 1935, 1964 и 1966 годах.  Как видим, трудно говорить о какой-либо периодичности выхода данного вида обзоров.
· Обзоры итогов совещаний, семинаров, конференций: 19 статей, в основном,  в журнале «Дошкольное воспитание». В таблице представлено появление данных публикаций по десятилетиям.

	Десятилетия 
	10 -20
	20-30
	30-40
	40-50
	50-60
	60-70
	70-80
	80-90
	90-00

	Количество обзоров
	
	1
	
	5
	5
	7
	
	
	1



В первой обзорной статье (1925г.) ее автор Маркович М. рассказывает о работе секции художественного воспитания при педагогической студии НКП.  Обзоры  40 годов были посвящены итогам: совещания по художественному воспитанию 1941 года; сессии по детскому рисунку 1946 год; педагогическим чтениям по художественному воспитанию дошкольников, прошедшим в  1950 году.  В следующем десятилетии в обзорных статьях сообщается об итогах педагогических чтений в институте художественного воспитания (1951 и 1952 гг.), а также о научных конференциях по вопросам дошкольной педагогики (1954 и 1958 гг.), на которых рассматривались и вопросы изобразительной деятельности детей.  В 60-70 годы появляется ряд статей с обзорами докладов, сделанных на семинаре “Художественное творчество детей дошкольного возраста”, 1965. А также информация Ветлугиной Н.А. с научной конференции «Революция – прекрасное – человек» (1967 г.). В 1969 году дается обзор итогов конференции по проблеме “Обучение и детское творчество” и совещания дошкольных работников по итогам исследования умственного воспитания детей в процессе обучения  изобразительной деятельности.  В статье Шпикаловой Т. (1970 г.) обозреваются вопросы эстетического воспитания детей, рассмотренные на Всесоюзных Ленинских юбилейных педагогических чтениях. Два десятилетия ХХ века (70-90гг.) характеризуются отсутствием данного вида обзорных публикаций. Это связано, во многом и с тем, что в силу изменений в экономике страны количество совещаний, семинаров, конференций резко снизилось, часто они стали носить региональный характер, а потому информация о них не становилась достоянием широкой педагогической общественности. В последней обзорной статье 2000 года Комиссарова Л. освещает итоги Межрегиональной научно-практической конференции «Проблемы дошкольного образования ХХ1 века», где наряду с другими рассматривались и проблемы изобразительной деятельности детей дошкольного возраста.   

· Реферативные обзоры. Из научно-библиографических изданий, которые могут быть полезны специалистам рассматриваемой области научных знаний, стоит назвать издание,  выходящее в нашей стране с 1982 года – это обзоры Российской национальной библиотеки по эстетическому воспитанию (четыре выпуска в год). Однако, многопрофильность данного вида издания (ориентированность на все возрастные категории, на все виды художественной деятельности, на все виды искусства и т.п.) создает большой семантический шум, что затрудняет поиск необходимой информации по проблемам изобразительной деятельности детей-дошкольников. Такой же семантический шум характеризует и обзоры литературы по педагогике, выпускаемые Государственной научно-педагогической библиотекой им. К.Д. Ушинского.

· Информационные сообщения о защитах диссертаций: 2 сообщения в журнале «Дошкольное воспитание» о защите кандидатских диссертаций Н.П. Сакулиной в 1946 году и А.А. Волковой в 1950 году. К сожалению, данный вид информационных сообщений не нашел своего продолжения в более поздних изданиях журнала, хотя, без сомнения, информация о защищаемых диссертациях по проблемам дошкольной педагогики является весьма важной как для исследователей-теоретиков, так и для практиков.
·  Информационные сообщения о новых книгах представлен 8  статьями, помещенными в журнале «Дошкольное воспитание».  Это аннотация Сакулиной Н.П. на книгу Е. Флериной «Изобразительное искусство в дошкольных учреждениях» (1935 г.), рецензия  Гусаровой И.Л. на монографию Н.П. Сакулиной «Рисование в дошкольном детстве» (1966г.) и заметки Богатеевой З.. к пособию Ю.В. Максимова и В.Н. Чураковой «Русское народное декоративно-прикладное искусство в детском саду» (1974.г.). Как правило эти публикации написаны классиками-методистами, кроме уже перечисленных назовем еще Р.Г. Казакову,  Л.В. Компанцеву. 

Главная характеристика данного жанра публикаций состоит в том, что благодаря отбору и сворачиванию информации они представляют ее потребителю более компактно, а потому значительно экономят время на поиски нужной информации.   Значение данного вида публикаций будет все время возрастать по мере роста общего публикационного архива. Речь идет о необходимости значительно усилить работу по подготовке обзоров, превратить такую работу из стихийной в систематическую и организованную. К. Херринг пишет: «Кризис информации в наши дни качественно от​личается от того, что было когда-либо в прошлом. Он может при​вести к заметному замедлению прогресса науки. Чтобы устранить эту угрозу, необходим творческий синтез и сведение воедино фак​тов и идей»
. И далее: «Ни одно информационное средство не способно предоставить ученому полную информацию по интересующему его вопросу, если оно не предусматривает какие-либо способы классификации, оценки и, прежде всего, конденсации разбросанного там и тут ценного материала в последовательном и исчерпывающем виде. Концепции, как и факты, нужно искать. Эту функцию могут выполнить только монографии, обзорные статьи и критические компиляции» (там же, С.375). 

Следовательно, необходимо добиваться значительного увеличения публикаций обзорного характера по педагогике. Вместе с тем, в науковедении подчеркивается, что подготовка обзорного издания может  быть поручена лишь высококвалифицированному специалисту, обладающему большой научной эрудицией и хорошо знакомому с достижениями в данной области науки. Известный английский физик лауреат Нобелевской премии Дж. Займан утверждал: «Каждый исследователь просто обязан время от времени брать на себя роль составителя обзоров, охватывать взглядом весь свой предмет и выражать собственное его понимание; он не может нанять для этого важнейшего дела писателя, каким бы специалистом по грамматике и синтаксису тот ни был».
  И все же в современных условиях лавинообразного роста информации вряд ли под силу одному специалисту заниматься такой работой. Поэтому все чаще различные отрасли наук создают всевозможные учреждения (центры, лаборатории и т.п.) для подготовки обзорной информации. Особенно эффективно поставлена эта работа в области научно-технической литературы. Полагаем, что и педагогическая литература (в том числе публикации по методике обучения детей изобразительной деятельности) должны стать материалом для подготовки изданий обзорного типа, что значительно повысит эффективность исследований в данной области.

Таким образом, анализ публикационного архива показал, что опубликованные исследователем результаты могут быть представлены в разных эшелонах публикаций. Вместе с тем  классики науковедения (Прайс де Солла, Г.М. Добров, И.В. Маршакова и др.) подчеркивали, что судить о приросте нового научного знания в той или иной научной области можно только анализируя те документы, в которых это новое научное знаний присутствует. Поэтому публикации, в которых представлено обобщение опыта работы педагогов, в которых даются практические рекомендации на основе проведенных ранее исследований,  должны быть исключены из анализа, так как в этих публикациях не представлено новое научное знание, способствующее развитию изучаемой научной отрасли. Г.М. Добров, определяя принципы информационного подхода к анализу развития науки, подчеркивал, что для выявления тенденций в развитии необходима надлежащая обработка, анализ значительных массивов исходного материала. Это лучше, считал автор, чем информация, содержащаяся в отдельно взятых фактах-примерах.

Ряд тематических рубрик публикаций, выделенных нами в дисциплинарном архиве, изначально ориентирован на подбор только научных или только практических публикаций: таковы рубрики «Теоретические основы методики» или «Организация педагогического процесса». Однако в других рубриках (подготовка воспитателей, преемственность в работе по изобразительной деятельности между детским садом и школой, знакомство детей с изобразительным искусством и др.) могут находиться публикации разной направленности. Покажем на примере, как в выделенных нами тематических рубриках могут быть представлены разные виды публикаций
. 

Таблица 14
Соотношение разных видов публикаций 

внутри тематических рубрик

	Рубрика
 
	Общее количество
 
	Из них

	
	
	Научные публикации
	Публикации из опыта работы
	Публикации об искусстве

	
	
	
	%
	
	%
	
	%

	знакомство с искусством 
	630
	257
	40,8
	175
	27,8
	198
	31,4

	рисование 
	518
	342
	66
	176
	34
	0
	0

	конструирование
	329
	133
	40,4
	196
	59,6
	0
	0
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Рис. 9. Распределение видов публикаций внутри тематических рубрик

Представленные результаты демонстрируют примеры трех возможных вариантов соотношения публикаций внутри тематических рубрик. 

· вариант 1: преобладают публикации из опыта работы, практические рекомендации воспитателям (раздел «Конструирование»);

· вариант 2:  преобладают публикации, отражающие ход и результаты научно-исследовательской работы (раздел «Рисование»);

· вариант 3: внутри тематической рубрики выделяются не два, а три вида публикаций. В разделе «Знакомство с изобразительным искусством» появляется достаточное количество работ искусствоведческого содержания, в которых раскрываются особенности разных видов изобразительного искусства, выявляются характерные черты творческой манеры разных художников. Эти публикации, вышедшие  в частности в журнале «Дошкольное воспитание», направлены на повышение искусствоведческого уровня самих воспитателей. 

Дальнейший анализ позволил нам проследить, каково было соотношение выделенных видов публикаций  в течение века в разные его десятилетия (рис.10). 
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Рис. 10. Распределение видов публикаций в разных рубриках

Графики наглядно демонстрируют, что в разделе «Конструирование» публикации практической направленности преобладали в каждом 10-летии, уступив свои позиции только в 80-90 годы. Но в последнем 10-летии количество исследовательских публикаций резко снижается. В разделе  «Рисование» издания исследовательского характера преобладают в течение всего века. Достаточно сложные взаимопереплетения обнаружены в разделе «Знакомство с искусством». Количество публикаций научно-исследовательского характера и сообщений из опыта работы в данном разделе почти одинаково в каждом 10-летии (при небольшом все же преобладании научных публикаций), но резко различаются в 90-2000 г.г. Издания искусствоведческого плана выходят в свет, начиная с 30-40 годов, достигая своего наивысшего подъема в 70-80 годы.  

Знание выявленных особенностей весьма существенно для дальнейшего анализа публикационного архива дисциплины. Полагаем, что для анализа прироста нового научного знания в изучаемой  научной области можно использовать только научно-исследовательские документы, в которых это новое научное знание присутствует. К таким документам мы относим: монографии, статьи научно-исследовательского характера, учебники, обзоры результатов научных исследований. Именно эти документы будут анализироваться далее.

2. Как отмечалось ранее, в использовании метода оценки роста количества публикаций важным является выбор шкалы для оценки полученных данных. За основу дальнейшего анализа мы выбрали не суммарное число публикаций по отдельной рубрике, а удельный вес работ данной рубрики в общем массиве обрабатываемой информации. Полагаем, что данный критерий дает более объективный показатель динамики в развитии информационных потоков. Докажем это на примере (рис.11-12). 
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Рис. 11. Общее количество научных              Рис. 12. Удельный вес публикаций

 по публикаций рисованию                      по рисованию в общем массиве


Общее количество публикаций по рисованию, вышедших в течение века, демонстрирует рост по кривой, близкой к экспоненте, хотя на протяжении 100 лет ярко видны периоды спада и подъема. Но в целом, количество работ может являться примером восходящего потока публикаций, что характеризует достаточно высокие темпы развития данной тематической рубрики. Подсчет удельного веса работ данной рубрики в общем массиве обрабатываемой информации убеждает в совершенно противоположном (рис.12). Количество работ по рисованию резко снижается на протяжении всех десятилетий ХХ века. То есть данный массив публикаций – пример нисходящего информационного потока. Учитывая большую скорость уменьшения удельного веса работ по рисованию, можно признать, что данное направление исследований вышло на логистическую кривую. А потому исследования в этом направлении не являются для методики столь актуальными, как в других тематических группах.

Таким образом, в исследовании для поиска нового научного знания можно использовать:

1. только научные публикации;

2. в анализе учитывается удельный вес работ данной рубрики в общем массиве обрабатываемой информации.
3.4. Цитирование как  форма изучения

влияния научного знания на 

генезис научных проблем педагогики

Из всего многообразия социальных форм организа​ции науки самым верным и общепринятым путем, располагающим к общению, является путь научных публикаций. Традиция систематических ссылок на работы предшественников, как показатель структурной интеграции научного знания и профессионализации научной деятельности, сформировалась в европейской науке в середине XIX века. 

Результатом деятельности научного сообщества в рамках отдельных тематических направлений становятся совокупности документов в системе научной коммуникации: монографии, статьи в периодических изданиях, доклады, препринты, диссертации и т.д. Эти документы рассеяны по различным библиотекам, университетам, институтам и т.д. Научным сообществом предпринимаются попытки объединить первоисточники, чтобы ввести их в читательский оборот. Эта работа активизировалась в последние годы в связи с появлением Internet: многие научные школы, институты на своих страницах предлагают обширные библиографии по тематике своих исследований. Среди таких тематических библиографий появились новые информационные объекты - полные библиографии (full bibliography), содержащие все или почти все документы по определенной составителями тематике.  Библиометрический  анализ с использованием разнообразных методов позволяет устанавливать  связи между документами. В результате ученые создают сети связей – графическое представление связей, складывающихся между элементами системы. В основе настоящих методов лежит способ машинной обработки пристатейных библиографических ссылок.  Рассмотрим некоторые их этих методов.

Методы «цитат-индекса» (в нашей стране более известно название «составление указателей библиографических ссылок») позволяют установить связь между публикациями на основе анализа библиографических ссылок, представленных в статьях.  Две публикации считаются связанными, имеющими скрытое родство (И.В. Маршакова), если они имеют сходную библиографию (метод библиографического сочетания). Так устанавливается ретроспективная связь, то есть связь по цитируемым работам. Родство публикации (авторов) может определяться и на основе  их цитирования в последующих работах других авторов – метод проспективной связи или  коцитирования  (И.В. Маршакова), социтирования (А.П. Огурцов).  Такой подсчет, несмотря на некоторую условность, позволяет получить представление о фактическом влиянии данной научной работы. 

Высокоцитируемые публикации  образуют определенные сцепления, гроздья, кластеры, которые состоят из основополагающих и производных публикаций. Квантификация и кластеризация информационных потоков является одним из способов алгоритмической обработки информационных массивов, а также одним из библиометрических методов обработки информации. Квантом информации при использовании этого метода считают публикацию. Публикации образуют связанный кластер, если они обнаруживают сильные связи друг с другом и слабые связи с публикациями, не являющимися его членами.  «Методы социтирования и выявления кластеров, позволяющие выявить как число и частоту цитируемых документов, так и отношение между ними за определенное время, дают возможность представить в библиографических сцеплениях между статьями структурные характеристики отдельной области исследования, связи между отдельными учеными».
 Выявление и анализ таких связей представляет, по мнению Г.М. Доброва и  А.А. Коренного, С.Р. Микульского и Н.И. Родного  значительный теоретико-познавательный и практический интерес. «Отражая внутреннюю логику развития науки, система научных связей позволяет воссоздать общую характеристику механизма движения науки к новым знаниям, раскрыть законы и конкретные формы генезиса реальных научных проблем, способов, с помощью которых они были решены».
 «Если построить сеть ссылочных связей для определенной отрасли науки или научной проблемы на протяжении значительного интервала, можно ожидать что получится правдоподобная  карта - модель исторического их развития, начертанная с помощью библиографических ссылок.  Она должна отражать развитие дисциплин, проблем и идей: «ключевые»  работы  при этом должны выделяться густыми пучками связей с более поздними публикациями, а «тупиковые» работы – отсутствием таких связей». 
 

Применение моделирования в науковедении предполагает построение структурных, сетевых, функциональных и динамических моделей. В.И. Карпов, определяя особенности построения моделей для описания организации науки, подчеркивал, что ряд особенностей, присущих науке, как планируемой и управляемой системе, делает ее плохо описываемой системой. К таким особенностям он отнес: плохую измеримость конечного продукта; повышенный динамизм; недостаточную статистическую базу; многоуровневый характер функционирования и т.д. Выход из данной ситуации автор видит в многоэтапном построении моделей: от простейших констанционных моделей, которые описывают конкретные процессы, поддающиеся количественной оценке - к моделям, с более сложными параметрами.

Мы вполне солидаризируемся с В.М. Глушковым,  Г.М. Добровым, А.А. Коренным, С.Л. Кругловым и др., которые, подчеркивая специфику моделирования в науковедении,  называют подобное моделирование (в отличие от физического моделирования) информационным, так как речь идет об информации о данном объекте, имеющейся в нашем распоряжении. Средством фиксации в информационной  модели являются языки не только естественные, но и  искусственные (символический язык алгебры или язык чертежей). Как правило, моделирование применяется  на основе использования указателей библиографических ссылок. В отечественной науковедческой литературе имеется ряд исследований, посвященных анализу данной проблемы. Это работы Г.М. Доброва, А.С. Кармина, В.И. Карпова,  А.А. Коренного, И.В. Маршаковой, В.В. Налимова и З.М. Мульченко, А.П. Огурцова, и др..  В силу отсутствия необходимой технической базы реализация моделирования всех отраслей науки в нашей стране значительно отстает от подобных исследований за рубежом, где широкую известность  среди специалистов приобрели выпуски «Source Index» («Указатель источников цитированной литературы»), издаваемые американской фирмой «Institute for Information». Анализ этих указателей позволил ученым создавать карты и атласы наук, которые санкционируют установление возникновения и развития исследовательских фронтов, а также помогают определить долгосрочные планы и выработать научную политику страны. 

Наибольшее распространение в настоящее время получают информационные модели науки, созданные на основе использования положений теории графов или построения матриц (А.А. Коренной, И.В. Маршакова и др.). Укрупненными моделями развития науки являются «деревья». В них в наглядной форме может быть представлено развитие во времени отдельных научных дисциплин и направлений. В структуре «дерева» в качестве корней выступают основополагающие работы, ветвями являются вклады отдельных ученых в решение данных проблем. По ним можно судить и о процессах дифференциации, интеграции наук. Вместе с тем по такой схеме сложно судить о том, какова связь между «ветвями» и более мелкими ее элементами. Поэтому D.D. Bernal писал, что общая модель развития науки «больше похожа на сеть, чем на «дерево», а ее структуру, отражающую связь между содержанием работ, можно представить ячейками сети; пересечение нитей маркируют схождение опыта и идей и являются узловыми точками, из которых возникают различные технические приложения и научные дисциплины. Сеть находится в постоянном процессе изготовления. Есть несвязанные концы, которые можно соединить разными путями». Сети связей – это графическое представление складывающихся между элементами системы связей в виде графа или матрицы. 

a) Модель сетей информационных связей, может быть построена с применением ориентированного графа. В графе выделяют следующие подмножества:

· ядро (вершина) графа – определенное событие сети, множество «независимых» публикаций (или ученых), не цитирующих друг друга, но интенсивно цитируемых коллегами. Ядерные работы и образуют кластер данной специальности;

· дуги – связи между вершинами;
· опора графа – все публикации, вошедшие в сеть, на которые имеется хотя бы одна ссылка;

· клика графа – множество работ, интенсивно цитирующие друг друга и не связанные с работами, не вошедшими в это множество. 
b) Матричный метод имеет преимущества особенно в случаях большого количества документов, когда визуальный анализ сети затруднен. Он построен на наборе матриц, узлами которых становятся публикации.

В настоящее время индекс цитирования признан одной из самых эффективных мировых систем научной информации. Структура индекса цитирования позволяет ему выполнять довольно широкий спектр функций, главными из которых являются следующие: 

[image: image3.png]


- информационный поиск для обслуживания индивидуальных исследователей и научных организаций; 
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- использование связей между публикациями для выявления структуры областей знания, наблюдения и прогнозирования их развития (картирование науки и выявление исследовательских фронтов); 
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- оценка качества публикаций и их авторов научным сообществом. 
Установление обратной связи включает получение информации для научного работника, где, когда и кем цитировались его работы, т.е. он будет информирован, как приняты его идеи и развиваются ли они. 

Содержание индекса цитирования в свою очередь является объектом интенсивных исследований специалистов по социологии науки, наукометрии и науковедению. Такие исследования проводятся за рубежом и в нашей стране. Периодически возникают дискуссии по поводу адекватности оценок отдельных публикаций и их авторов с помощью методов, основанных на данных о цитировании. Однако такой подсчет, несмотря на некоторую условность, позволяет получить представление о фактическом влиянии данной научной работы. Ученые, применяющие в своих исследованиях количественные показатели, полученные с помощью индекса цитирования (Г.М. Добров, А.А. Коренной, И.В. Маршакова, З.М. Мульченко, В.В. Налимов и др.), подчеркивают, что  сами по себе эти данные не измеряют качества публикации.   Поэтому их следует рассматривать только как индикаторы, показывающие, что данная работа с высокой степенью вероятности может оказаться весьма значимой ввиду своего информационного влияния на другие работы. «Количественные данные о частоте цитирования отражают воздействие результата исследования на научное сообщество, его полезность для других ученых».
 

Мы полагаем, что применение математических методов при анализе информационного массива педагогической дисциплины может быть весьма результативным в рамках историко-педагогического исследования. 
Приведем пример с целью представить опыт использования цитирования для изучения генезиса научных проблем педагогики. Материалом для анализа стала методика обучения детей изобразительной деятельности. Представляем вашему вниманию некоторые из полученных результатов.

Применение методов библиометрического анализа позволило создать сети связей по отдельным исследовательским проблемам. В приложении на схеме 1 представлена модель информационных связей  по проблеме «Ознакомление дошкольников с изобразительным искусством». Она была построена с применением ориентированного графа на основании анализа  51 диссертационной работы (в том числе 4 докторских). Анализ полученных материалов позволяет провести количественный анализ структуры сети информационных связей. Первая цифра уже была названа: из 186 диссертаций, посвященных проблемам изобразительной деятельности дошкольников, 51 работа посвящена вопросам ознакомления дошкольников с изобразительным искусством, что составляет 27%. Это самая многочисленная группа исследований проблем обучения дошкольников.

Существенными свойствами массивов информации являются их логическая и временная упорядоченность. Если построить сеть ссылочных связей  для данной научной проблемы на протяжении значительного временного интервала, то можно ожидать, что получится правдоподобная карта-модель истории развития данной проблемы (см. схему 2). 

Одной из форм алгоритмической обработки информационных массивов с целью установления и наглядной демонстрации связей между отдельными публикациями является кластеризация информационных потоков.  На основании анализа работ известных науковедов (Garfieeld E., Malin M.V., Small H.) А.П. Огурцов выделил следующие этапы в  жизненном цикле кластеров: 

1. Формирование малочисленного «зародышевого» кластера (1-3 публикации), создающего прорыв к новым исследовательским возможностям и обосновывающего методологический контекст для исследовательской деятельности.

2. Резкое повышение высоко цитируемых текстов и «взрывной» рост публикаций.

3. Стабилизация исследовательской области. Его показатели: появление обзоров, поиск путей приложения научных результатов, изменения в составе кластеров, но его опорные точки зрения, наиболее крупные оригинальные достижения сохраняются в нем.

4.  Кластер может распасться на отдельные, не связанные между собой фрагменты, один из которых может стать источником формирования новой специальности, а значит, нового кластера. 
Попробуем определить, на каком этапе жизненного цикла находится составленный нами кластер. Как видим (схема 2), первые диссертации, посвященные вопросам ознакомления дошкольников с изобразительным искусством, появились в 50-60 годы. Это работы: А.Ф. Яковличевой (1953), Т.А. Кондратович (1954),  Л.И. Глухенькой (1956), Е.Г. Ковальской (1959). Они и составили так называемый «зародышевый» кластер. Именно эти работы впервые на исследовательском уровне обосновали возможность и необходимость знакомства дошкольников с изобразительным искусством, и методологический контекст для исследовательской деятельности в данной проблеме. 60-70 годы дополнили данный кластер сразу 8 работами, большинство из  которых цитируют предыдущих исследователей, а также работы Е.А. Флериной. Следующее десятилетие добавило лишь трех преемников в решении данной проблемы (В.Я. Кионова, Р.Н. Смирнова, Р.А. Мирошкина). К часто цитируемым работам добавилось исследование Н.П. Сакулиной. Зато в 80-90 годы происходит резкий скачок в количестве защищенных работ, сразу 10 исследователей представили свои диссертации (рост в 3,3 раза). В этот же период обозначились высоко цитируемые тексты: это работы Е.А. Флериной, Н.П. Сакулиной и Н.М. Зубаревой. Заметим, что исследования Е.А. Флериной, Н.П. Сакулиной не были посвящены специально вопросам ознакомления дошкольников с изобразительным искусством. Однако именно они интенсивно цитируются коллегами. Последнее десятилетие века знаменуется защитой сразу 23 диссертаций (рост в 2,3 раза). При этом опорные точки зрения, наиболее крупные оригинальные достижения в данном кластере сохраняются. К приоритетным работам добавляется исследование Т.С. Комаровой. 

Таким образом, можно констатировать, что  к концу века произошла стабилизация данной исследовательской области. Работы, входящие в данный кластер тесно связаны друг с другом и пока не намечается его деление на какие-либо фрагменты для формирования нового кластера. Представленная система научных связей позволила воссоздать общую характеристику механизма движения науки к новым знаниям, раскрыть законы и конкретные формы генезиса реальной научной проблемы. В этом, [image: image46.wmf]Учебники %
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 по мнению Г.М. Доброва и  А.А. Коренного, С.Р. Микулинского и Н.И. Родного заключен значительный теоретико-познавательный и практический интерес, так как подобные карты-модели «отражают внутреннюю логику развития науки».  Итак, построение структурных и динамических моделей для определенной научной проблемы на протяжении значительного временного интервала, отражает развитие проблем и идей дисциплины.

Теория графов позволяет проделать с представленным кластером множество математических операций, каждая из которых дает новую информацию для исследователя. В частности, сечение данного графа санкционирует  выделение  в нем следующих подмножеств: 

· опорой графа стали 29 работ, вошедших в сеть, на которые имеется хотя бы одна ссылка;

· клика графа – все  множество работ (а их – 46), интенсивно цитирующие друг друга и слабо связанные с работами, не вошедшими в это множество. Они составляют  «незримый» научный коллектив исследователей проблем ознакомления дошкольников с изобразительным искусством

· тупиковыми работами в данной проблеме оказались исследования Л.И. Глухенькой «Картинка как дидактическое пособие, ее роль и место в работе детского сада» (1956), Э.З. Ганкиной «Русские художники детской книги (формирование принципов реалистической иллюстрации для детей)» (1963), Л.П. Бочкаревой «Создание игровых образов детьми 6 года жизни под влиянием художественной книги и картины» (1982). Эти работы не получили ни одной ссылки, то есть не оказали на исследователей данной проблемы никакого информационного влияния. Дополнительное исследование, возможно, позволит выявить причины выявленной ситуации.  

· ключевые работы, образующие кластер специальности по данной проблеме выделяются на схеме густыми пучками связей с более поздними публикациями. Подсчет количества входящих ссылок позволил установить, что   ядрами (вершинами) данного  графа являются работы: Е.А. Флериной (29 ссылок), Н.П. Сакулиной (24 ссылки), Т.С. Комаровой (20 ссылок). Заметим, что все три работы – диссертации докторского уровня, но ни одно из этих исследований не было посвящено специально вопросам ознакомления дошкольников с изобразительным искусством. Однако именно они интенсивно цитируются коллегами, имеют самый высокий критерий цитируемости и коэффициент информационного влияния. 

Операция удаления тех вершин, которые являются работами, имеющими частное значение, а также стягивание подмножества родственных вершин позволяет построить сжатую подсеть, представляющую остов анализируемой проблемы. Высоко цитируемые публикации  образуют определенные сцепления, гроздья, кластеры, которые состоят из основополагающих и производных публикаций. На схеме 3 представлены диссертации, имеющие самое большое количество ссылок. Эти базовые работы и составляют ядро данной тематической группы. Составление подобных кластеров по разным проблемам исследования изобразительной деятельности дошкольников позволяет производить сравнение процессов изучения различных вопросов. Мы выбрали для сравнения  второй по величине кластер. Он составлен из 46 работ, посвященных проблемам рисования. Сравнение кластеров ядерных работ по знакомству детей с изобразительным искусством и проблемам рисования (схемы 3 и 4) делает очевидным следующее:

1. количество ключевых работ по проблемам рисования несколько меньше (по искусству работ, получивших 5 и более ссылок - 18, а по рисованию – только 8);

2. ядерными работами по рисованию стали только диссертации, посвященные изучению проблем рисования, а в кластере по знакомству с искусством семь исследователей, напрямую не занимавшихся в своих диссертациях данной проблемой (в схеме их фамилии в белых прямоугольниках);

3.        ключевыми работами по знакомству с искусством стали исследования, выполненные в каждом из шести десятилетий, а по рисованию – лишь в течение четырех. Два последние десятилетия ХХ века не добавили ни одного исследования проблем рисования, которое могло бы оказать на научное сообщество серьезное информационное влияние. Можно полагать, что все ключевые проблемы, связанные с этим видом изобразительной деятельности детей уже ставились и решались в 40-70 годы. Стоит также отметить, что изменение удельного веса диссертационных работ по данным проблемам в общем массиве диссертаций резко отличается. На рисунке представлена динамика такого  изменения. Графики убеждают, что количество работ по рисованию снижается в течение 
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нескольких десятков лет, график  являет собой пример нисходящего информационного потока. Количество диссертаций по знакомству с искусством, напротив, демонстрирует рост по кривой, и является примером восходящего потока, хотя и близкого к насыщению.

 Таким образом, проведенное  нами исследование доказало, что наукометрические методы, обладая объективностью  и точностью, являются весьма плодотворными в изучении структуры научной дисциплины, а также взаимосвязей научных групп и отдельных ученых. Все это позволяет считать цитирование эффективной   формой изучения генезиса научных проблем педагогики.  Использование математических моделей позволяет:

1. Провести количественный анализ структуры сети информационных связей.

2. Определить публикации, входящие в ядро и опору сети, определить тупиковые работы.

3. Произвести сечение сети, позволяющее проследить развитие во времени отдельных  научных проблем.

4.  Дать качественный анализ полученных результатов.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Наука представляет собой один из немногих видов человеческой деятельности – возможно, единственный, - в котором ошибки подвергаются систематической критике и со временем довольно часто исправляются (К. Поппер). Видимо, поэтому правомерна постановка вопроса о критериях качества науки или критериях научности.

Охарактеризованные в книге направления поиска критериев развития научного знания суть поиск методологических подходов оценивания качества научного исследования, т.к. и поиск эталонов научности и поиск научной истины находятся в тесной взаимосвязи с научной и общечеловеческой культурой определенной исторической эпохи. Анализ сложившихся методологических подходов к оценке развития науки, сводящихся в основном к поиску критериев этого развития, позволяют сделать вывод о необходимости учета в разработке методологии оценки качества диссертационных исследований характерных для современного этапа методологии науки плюралистических тенденций в истолковании науки.
Качество конкретного диссертационного исследования после его защиты – свойство неизменное, зафиксированное в отзывах оппонентов, ведущей организации, заключении диссертационного совета, но качество как характеристика диссертационных исследований вообще суть изменяемо, т.к. с развитием научного знания, изменением стандартов изложения результатов исследований, изменяются  наши представления о качестве диссертационных исследований. 

Полагаем, что качество каждой диссертации может быть описано первичными признаками (находящимися в самом тексте) и вторичными признаками (оказывающими влияние на выработку идей у читателя диссертации), проявляющимися в течение длительного времени после защиты самой диссертации. Наряду с такими показателями, как количество печатных работ, численность ученых, экономическая эффективность научных разработок, используется следующий показатель - частота последующего использования однажды выполненного исследования, т.е. библиографические ссылки на выполненную работу, обогащение и развитие высказанных идей.  

Важнейшей тенденцией, развивающейся в современном мире, является сокращение внешних форм контроля и возрастание значимости самоконтроля. В помощь исследователям педагогических проблем, готовым вносить свой вклад в сокровищницу педагогического знания, и задумывалась это книга. Если мы хоть немного смогли помочь в решении этой многотрудной задачи, будем считать, что наш труд не пропал даром. 

Успехов всем нам 

в развитии научного педагогического знания.
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Приложение 1 

Тематика исследований научно-педагогических школ кафедры педагогики РГПУ им. А.И. Герцена  

(с 1990 г. по 2005 г.)

Научно-педагогическая школа Ахаян Т.К.

Ахаян Т.К. – «Формирование коммунистических убеждений школьников в общественно-трудовой деятельности» (1982).

Область научных исследований: нравственное воспитание учащихся.

	Защищенные диссертации (начиная с 1990 года)

	№
	Год защиты 
	Автор 
	Тема 

	1. 
	1991
	Грипич В.В.
	Организация работы совета школы по демократизации внутришкольного управления.

	2. 
	1991
	Ужахов Р.М.
	Подготовка учителя трудового обучения к руководству трудом учащихся.

	3. 
	1991
	Кирьякова А.В.
	Ориентация школьников на социально-значимые ценности.

	4. 
	1992
	Гаврильева О.И.
	Формирование нравственно-экономических отношений учащихся в школьном малом предприятии.

	5. 
	1992
	Данилова И.Л.
	Формирование нравственных отношений школьников в многонациональной школе.

	6. 
	1993
	Бочкарева И.А.
	Формирование образовательного комплекса в районе.

	7. 
	1993
	Козлов А.В.
	Ориентация учащихся профильных классов школы-комплекса на познание как нравственную ценность.

	8. 
	1993
	Максимова В.Д.
	Развитие творческой активности учащихся сельской школы.

	9. 
	1993
	Шафика А.
	Историко-педагогическое развитие культуры и просвещения в Афганистане (VII – XXвв.).

	10. 
	1995
	Грырин А.Г.
	Воспитательный потенциал народных традиций Поморского Севера в подготовке учителя физической культуры.

	11. 
	1996
	Геворкян А.А.
	Моделирующая игра как фактор обновления ценностного отношения старшеклассников к правовым нормам.

	12. 
	1996
	Крулехт М.В.
	Проблема целостного развития ребенка-дошкольника как субъекта детской трудовой деятельности.

	13. 
	1997
	Хоменко И.А.
	Педагогическое просвещение родителей младших подростков в современной образовательной школе.

	14. 
	1997
	Сарже А.В.
	Становление эстетического вкуса в трудовой подготовке учениц 5-8 классов современной школы.

	15. 
	1999
	Киселева З.А.
	Зависимость успеваемости школьников – подростков от ведущих жизненных потребностей (на примере изучения российских и зарубежных школьников).

	16. 
	2000
	Шевкунов А.Н.
	Использование закономерностей дизайна в проектной деятельности школьников (на примере образовательной области «Технология»).

	17. 
	2001
	Живицкая А.И.
	Ориентация младших школьников на творчество в кружках технического творчества.

	18. 
	2001
	Гуйван Т.П.
	Отражение ведущих педагогических идей в российской периодической печати первой половины 19 века.

	19. 
	2001
	Костейчук О.В.
	Влияние национально-регионального компонента учебной программы «Изобразительное искусство. 1-3 кл.» на развитие творческой активности младших школьников (на опыте изобразительной деятельности учащихся начальной школы Кабардино-Балкарии).

	23
	2002
	Черкасова В.Н. 
	Этнопедагогическое взаимодействие учителя с семьей (на примере Таймырского (Долгано-Ненецкого) автономного округа).

	24
	2004
	Рогова А.В.
	Идеи воспитания человека культуры в философско-педагогической мысли России и русского зарубежья (вторая половина XIX – первая половина ХХ вв.)

	25
	2004
	Зима М.В.
	Идеи национально-патриотического воспитания в философско-педагогическом наследии И.А. Ильина 


Научно-педагогическая школа Батраковой И.С.

Батракова И.С.- «Теоретические основы организации педагогического процесса в современной школе» (1995)

Область научных исследований: высшее педагогические образование.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1. 
	1997
	Танюхин Ю.А.
	Педагогические условия воспитания гражданственности старшеклассников.

	2. 
	2000
	Менг Т.В.
	Педагогические условия построения образовательной среды вуза.

	3. 
	2000
	Танюхин Ю.А.
	Педагогические основы подготовки юношей-старшеклассников к военной службе.

	4. 
	2001
	Коровкин Д.В.
	Педагогические условия включения учителя в управление школой.

	5. 
	2001
	Малякова Н.С.
	Становление ценностных основ организации жизни школы.

	6. 
	2001
	Аникаева Т.В.
	Образовательная среда школы как условие профессионального самоопределения старшеклассников.

	7. 
	2002
	Рубанова О.И.
	Формирование рефлексивных умений студентов при изучении педагогических дисциплин

	8. 
	2002
	Дмошинская Н.Г.
	Диагностика в структуре профессиональной деятельности преподавателя педагогического университета (на примере педагогических дисциплин

	9. 
	2004
	Ду Янь Янь
	Развитие высшего педагогического образования в Китае

	10. 
	
	
	


Научно-педагогическая школа Васильевой З.И.

Васильева З.И. – «Нравственное воспитание учащихся в учебной деятельности» (1973).

Область научных исследований: теория и методика нравственного воспитания учащихся в учебно-воспитательном процессе школы и подготовке к нему  будущих учителей в вузе.

	Защищенные диссертации (начиная с 1990 года)

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1. 
	1990
	Тарасов В.В.
	Педагогическое общение и его роль в становлении молодого учителя.

	2. 
	1990
	Кочетова А.А.
	Взаимосвязь ответственного и творческого отношения подростков к деятельности.

	3. 
	1990
	Лапочкина Л.И.
	Формирование ориентации на профессию учителя у учащихся педучилищ.

	4. 
	1991
	Евдокимова Н.А.
	Целеполагание как метод воспитания в учебной и внеучебной работе со старшеклассниками.

	5. 
	1991
	Кулинец А.М.
	Подготовка студентов младших курсов к овладению научно-педагогическими знаниями в вузе.

	6. 
	1991
	Николенко Л.А.
	Организация взаимодействия субъектов воспитательного процесса в школе.

	7. 
	1992
	Проданов И.И.
	Развитие региональной образовательной системы (на материале Сочинского региона).

	8. 
	1994
	Батурина О.А.
	Подготовка студентов педагогического вуза к общению с учащимися.

	9. 
	1995
	Илюшин Л.С.
	Ориентация педагога на личностные достижения учащихся в общеобразовательной школе.

	10. 
	1995
	Казакова Е.И.
	Теоретические основы развития общеобразовательной школы (системно-деятельностный подход).

	11. 
	1997
	Бондарук Т.В.
	Ориентация учащихся на познание как ценность (на материале работы ученического научно-исследовательского общества Ломоносовской гимназии Санкт-Петербурга).

	12. 
	1997
	Даниленко Л.В.
	Ориентация старшеклассников на творческую деятельность (на материале педагогической лаборатории).

	13. 
	1998
	Лагун С.А.
	Подготовка студентов младших курсов к педагогическому образованию и выбору профессии в педагогическом университете (на материале курса «Введение в педагогику»).

	14. 
	1999
	Панкратенко Г.Ф.
	Ориентация студентов на самооценку педагогических знаний в вузе (на материале факультативна «Современные педагогические концепции»).

	15. 
	1999
	Рудинова Ю.И.
	Подготовка молодого учителя к инновационной деятельности в школе.

	16. 
	2000
	Лепнева О.А.
	Психолого-педагогические условия гуманизации лицейского образования (на материале Псковского технического лицея). 

	17. 
	2002
	Седов В.А.
	Педагогические возможности диалога в образовательном процессе.

	18. 
	2003
	Петренко И.В.
	Педагогические условия подготовки старшеклассников к решению познавательных задач в современной школе

	19. 
	2004
	Илюшин Л.С.
	Методология и методика кросс-культурного исследования образовательной мотивации современных школьников

	20. 
	
	
	


Научно-педагогическая школа Ежеленко В.Б.

Ежеленко В.Б. – «Теория методов воспитания в педагогическом процессе». (1993).

Область научных исследований: теория и методика педагогического процесса.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1. 
	2001
	Федорова Н.М.
	Становление советской школы в 1918 – 1931 годах.

	2. 
	2001
	Матвеева Н.А.
	Образование этнически культурной личности школьника в педагогическом процессе.


Научно-педагогическая школа Заир-Бек Е.С.

Заир-Бек Е.С.- «Теоретические основы обучения педагогическому проектированию» (1995).

Область научных исследований: теория педагогического проектирвоания.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1. 
	1999
	Саввинов В.М.
	Управление развитием территориальной (улусной) образовательной системы в условиях Республики Саха (Якутия).

	2. 
	2000
	Емельянцев С.Л.
	Конкурсы достижений как средство самореализации старшеклассников.

	3. 
	2000
	Абдулла К.А.
	Эффективность лекционного преподавания в Йеменских университетах.

	4. 
	2001
	Манько С.А.
	Информационное обеспечение управления развитием школы.

	5. 
	2001
	Модестов С.Ю.
	Проектирование образовательных технологий на основе ТРИЗ.

	6. 
	2002
	Трифонова Е.А. 
	Технологии взаимодействия учителя и учащихся в современном школьном образовании.

	7. 
	2002
	Соляников Ю.В.
	«Моделирование организации научно-исследовательской деятельности магистров образования».

	8. 
	2003
	Зингер В.А.
	Аттестация учащихся в школьном образовании США

	9. 
	2004
	Бахмутский А.Е.
	Оценка качества школьного образования


Научно-педагогическая школа Козловой А.Г.

Козлова А.Г.- «Теоретические основы педагогики ненасилия». (1997).

Область научных исследований: теоретические основы педагогики ненасилия (гуманистическая педагогика), музейная педагогика, этнопедагогика.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1
	2000
	Клюйкова Н.И.
	Педагогическое руководство становлением престижа образовательного учреждения.

	3
	2001
	Милковска-Олейничак Гражына
	«Социально-педагогические факторы агрессивного поведения учащихся современных образовательных учреждений»

	4
	2002
	Петушкова Н.П.
	Педагогические условия организации диалога в образовательной среде Детского исторического музея.

	5
	2004
	Аксенова А.Ю.
	Роль этнокультурных традиций в нравственном воспитании современных школьников

	6
	2004
	Борисова П.В.
	Особенности познавательной активности старшеклассников в образовательном процессе (на примере различных типов образовательных учреждений)


Научно-педагогическая школа Радиной К.Д.

Радина К.Д. – «Воспитание чувства детей и подростков в деятельности пионерской организации» (1975).

Область научных исследований: история педагогики, теория и методика воспитания.

	Защищенные диссертации (начиная с 1990 года)

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1. 
	1990
	Старостина Е.Н.
	Организация деятельности разновозрастного пионерского отряда в школе.

	2. 
	1992
	Бобрышев С.В.
	Взаимосвязь теоретической и практической подготовки студентов к работе с детскими общественными объединениями. 

	3. 
	1992
	Кудряшова И.А.
	Структура первичного коллектива в детском движении.

	4. 
	1993
	Скиданов В.А.
	Школьно-студенческий клуб как форма профессионального становления студентов педвуза.

	5. 
	1994
	Мартынова В.Ф.
	Взаимосвязь деятельности и гуманизации отношений в детских творческих коллективах. 

	6. 
	1996
	Титова Е.В.
	Методика воспитания как феномен педагогической науки и практики.

	7. 
	1996
	Качалина С.С.
	Взаимосвязь деятельности и общения в детском общественном объединении.

	8. 
	1999
	Парамонова Т.Б.
	Историко-региональный компонент в системе интеграции университетского образования (на материале Череповецкого региона и университета).

	9. 
	2000
	Жаринов А.Г.
	Теория и практика народного образования в деятельности декабристов в Сибири.

	10. 
	2000
	Тимошко Е.А.
	Становление взаимоотношений старших подростков во внеучебной деятельности.

	11. 
	2002
	Дружина  М.М. 


	Становление опыта отношений старшего подростка в учебно-познавательной деятельности.

	12. 
	2003
	Катионова А.О.
	Социальные и психолого-педагогические основы организации призрения детей в России в 20-30 –е годы ХХ века

	13. 
	2003
	Пежемский В.Г.
	Археологический клуб как форма организации внеучебной деятельности подростков


Научно-педагогическая школа Н.Ф. Радионовой

Радионова Н.Ф. – «Педагогические основы взаимодействия педагогов и старших школьников в учебном процессе» (1991).

Область научных исследований: взаимодействие субъектов образовательного процесса на всех ступенях непрерывного образования.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты 
	Автор
	Тема

	1. 
	1992
	Елекоев М.Л.
	Педагогические идеи художников (как источник совершенствования курса истории педагогики).

	2. 
	1997
	Киселев Н.В.
	Взаимодействие педагогов и учащихся в образовательной системе профессионального училища (на примере сельского профессионального училища).

	3. 
	1998
	Жуйкова Л.П.
	Актуализация образовательной профессиональной деятельности студентов в процессе изучения педагогических дисциплин.

	4. 
	1998
	Катунова М.Р.
	Формирование образовательной среды клуба – учреждения дополнительного образования детей.

	5. 
	1999
	Антипова А.П.
	Взаимодействие педагогов и старших подростков в образовательном процессе с учетом половой дифференциации.

	6. 
	1999
	Крылова Е.В.
	Обогащение опыта младших школьников ситуациями выбора в образовательном процессе.

	7. 
	2000
	Зинкевич Е.Р.
	Становление педагогического колледжа как личностно и профессионально ориентированной образовательной системы.

	8. 
	2001
	Губаненков С.М. 
	Самодеятельное туристское путешествие подростков и педагогов как форма организации образовательного процесса

	9. 
	2001
	Волков В.Н.
	Оценивание профессиональных достижений учителей руководителем образовательного учреждения.

	10. 
	2001
	Владимирова С.В.
	«Сравнительный анализ подготовки  педагогических кадров в России и в странах Европы»

	11. 
	2002
	Ильина С.П.
	Становление образа современного педагога у студентов в процессе изучения педагогических дисциплин


Научно-педагогическая школа Роботовой А.С.

Роботова А.С.- «Художественно-образное познание педагогической действительности средствами литературы» (1996).

Область научных исследований: высшее педагогическое образование, гуманитарное образование, методология педагогического познания.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1
	1999
	Белянова О.А.
	Совместное обучение как педагогическая проблема в России второй половины 19 – начала 20 в.

	2
	2000
	Кавдангалиева М.И.
	Педагогические функции речевой деятельности учителя (на материале гуманитарных предметов).

	3
	2000
	Фу Сяо Ся
	Основные направления современных реформ школьного образования в КНР.

	4
	2001
	Поликутина Н.В.
	Взаимодействие семьи и школы как общественно-педагогический феномен в России второй половины 19 – начала 20 века.

	5
	2002
	Радионова В.А.
	Учебный процесс как источник эстетических интересов подростков (на примере образовательных областей «Филология» и «Искусство»).

	6
	2004
	Стрелков Д.Л.
	Детский театр как среда воспитания творческих интересов подростков


Научно-педагогическая школа Е.В. Титовой

Титова Е.В. -  Методика воспитания как феномен педагогической науки и практики» (1996).

Область научных исследований: воспитание.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1
	1998
	Шагова Э.В.
	Взаимосвязь результативности и методики воспитательной деятельности.

	2
	2002
	Кормилицына К.А.
	Профессиональное творчество учителя как фактор результативности педагогической деятельности.

	3
	2002
	Паландузян Е.Ю.
	Методический подход учителя как фактор результативности его деятельности.

	4
	2003
	Авалуева Н.Б.
	Критериальный подход к оценке эффективности воспитательной деятельности педагога


Научно-педагогическая школа А.П. Тряпицыной

Тряпицына А.П. «Педагогические основы творческой учебно-познавательной деятельности школьников» (1991).

Область научных исследований:  дидактика, теория образования, науковедение.

	Защищенные диссертации

	№
	Год защиты
	Автор
	Тема

	1
	1992
	Сергеенок С.А.
	Дидактические основы построения интегрированных курсов.

	2
	1993
	Колосова Е.М.
	Демократизация образования в советской школе (на материалах Петрограда-Ленинграда 1917-1929 г.г.).

	3
	1993
	Савельев Д.С.
	Исследование взаимосвязей между компонентами образовательной системы (на примере школ-гимназий).

	4
	1994
	Роговцева Н.И.
	Управление развитием муниципальной системы образования в сверхкрупном городе (на примере Санкт-Петербурга).

	5
	1994
	Воробьева С.В.
	Образовательные программы в педагогической гимназии.

	6
	1995
	Маликина Е.В.
	Вариативное обучение как средство самоопределения старшеклассников.

	7
	1995
	Коноваленко В.Е.
	Педагогические условия самооценки личностных нравственных качеств старшеклассника.

	8
	1996
	Гутник И.Ю.
	Педагогическая диагностика образованности школьников.

	9
	1997
	Криличевский В.И.
	Общественные отношения как фактор развития системы образования.

	10
	1997
	Данилова Г.В.
	Влияние массовой культуры на процесс самоопределения старшеклассников.

	11
	1999
	Воробьева С.В.
	Теоретические основы дифференциации образовательных программ.

	12
	2000
	Бережнова Л.Н.
	Теоретические основы предупреждения депривации в образовательном процессе.

	13
	2000
	Денисович Т.Е.
	Городская гимназия как феномен провинциальной культуры.

	14
	2000
	Богданова Р.У.
	Теоретико-педагогические основы развития творческой индивидуальности субъектов образования.

	15
	2001
	Воронцов А.Б.
	Педагогическая технология контроля и оценки в учебной деятельности (система развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова).

	16
	2001
	Климова Т.А.
	Взаимосвязь педагогической науки и практики в опыте советской школы 50-х годов (на материале школ г. Ленинграда)

	17
	2002
	Бражник Е.И.
	Становление и развитие интеграционных процессов в современном европейском образовании.

	18
	2002
	Вишня А.Д.
	Организационно-управленческие условия построения валеологически целесообразного образовательного процесса в современной школе.

	19
	2002
	Козырев Ю.В.
	Организация командной работы учителей в условиях развития школы.

	
	2002
	Тумалев А.В.
	Педагогические возможности мультимедиа технологий в подготовке специалиста образования (на примере пед. дисциплин). 

	20
	2003
	Карпенко Н.Н.
	Педагогические условия культуросообразного построения содержания образования в современной школе

	21
	2004
	Акулова О.В. 
	Концепция системных изменений школьного процесса обучения в условиях перехода к информационному обществу


Приложение 2

Анализ авторефератов диссертационных исследований
(тематический анализ)

Цель анализа – выявление проблем, на решение которых направлено исследование и установление предлагаемых путей решения проблемы. 

Объект анализа – авторефераты диссертационных исследований, выполненных по специальности 13.00.01 – общая педагогика, история педагогики и образования (ранее – теория и история педагогики).

Методика исследования – выявление проблем и результатов исследований, отобранных по определенной тематике. 

Тема:   Компетентность 

Метод выборки - все авторефераты диссертаций, выполненных в 2001 –2002 годах по специальности «13.00.01 – общая педагогика, история педагогики и образования», которые были присланы в Российскую национальную библиотеку, и выбор авторефератов диссертаций, посвященных анализу проблемы компетентности. Всего было проанализировано 20 авторефератов (все авторефераты кандидатских исследований).

Метод анализа – выявление результатов, полученных в исследованиях, их анализ и обобщение. 

Результаты анализа авторефератов 

Анализ авторефератов позволил представить в систематизированном виде три группы результатов: характеристика исследовательского поля феномена «компетентность», уточнение содержания рассматриваемого понятия, установление структуры компетентности.

Первая группа результатов – описание исследовательского поля  феномена «компетентность». Ниже в таблице представлены основные исследуемые виды компетентности:

	Субъекты образовательной деятельности
	Виды исследуемой компетентности

	Учащиеся образовательных учреждений 
	Компетентность детей дошкольного и младшего школьного возраста
	Социальная компетентность

	
	
	Коммуникативная компетентность

	
	Компетентность старшеклассников
	Профильная компетентность 

	
	
	Предпринимательская компетентность

	Учащиеся профессиональных образовательных учреждений 
	Компетентность студентов
	Педагогического вуза
	Интеркультурная компетентность

	
	
	Классического университета 
	Профессиональная компетентность 

	
	
	Технического университета 
	Компетентность в сфере иностранного языка

	
	
	Без указания типа вуза
	Профессиональная компетентность 

	
	
	
	Иноязычная компетентность

	
	Компетентность будущих специалистов
	Юристов 
	Межкультурная компетентность 

	
	
	Логопедов 
	Профессиональная компетентность 

	
	
	Педагогов 
	Профессиональная компетентность 

	
	
	
	Методологическая компетентность

	
	
	
	Перцептивная компетентность

	
	
	
	Интеркультурная компетентность

	
	
	Офицеров тыла
	Профессиональная компетентность 

	Специалисты 
	Компетентность учителя
	Профессиональная компетентность 

	
	
	Фасилитационная компетентность

	
	
	Педагогическая компетентность

	
	Компетентность молодых офицеров
	Коммуникативная компетентность

	Специалисты (в системе повышения квалификации)
	Компетентность учителя сельской школы
	Профессиональная компетентность 

	
	Компетентность руководителя школы
	Профессиональная компетентность 


Важной характеристикой современных исследований можно считать то, что сегодня понятие компетентность не связывается только с профессией или квалификацией специалиста (хотя исследование этого вида компетентности занимает лидирующее положение), сегодня предметом исследования становится и социальная, и коммуникативная и другие, так называемые непрофессиональные, виды компетентности. Еще одной важной чертой является то, что термин «компетентность» используется не только для характеристики специалиста, профессионала, т.е. по большей части уже взрослого человека, но и для характеристики учащихся школ и вузов, и даже дошкольников. Таким образом, можно сделать следующие выводы. Во-первых, видология компетентностей пока не разработана, но можно сделать предположение о её чрезвычайном многообразии. По-видимому, сколько видов деятельности человека существует, столько будет и видов компетентностей. В частности, возможно выделение профессиональной компетентности, и так называемой непрофессиональной (информационной, социальной, коммуникативной и т.д.). Во-вторых, трудно установить возрастные границы компетентностей. Современные исследователи этого феномена решают проблемы компетентности как уже сформировавшихся специалистов, так и детей дошкольного и младшего школьного возраста. 

Вторая группа результатов – уточнение содержания понятия «компетентность». В современных научных исследованиях компетентность обозначается, как способность личности осуществлять сложные культуросообразные виды действий. Понятие «компетенция» означает круг вопросов, в котором то или иное лицо (компетентное) обладает познаниями и опытом. «Компетентность» трактуется как владение знаниями и умениями, позволяющими высказывать грамотные суждения, оценки, мнения и как свойство личности, позволяющее продуктивно решать поставленные задачи. Компетенция рассматривается в качестве основы (базы) для дальнейшего формирования и развития компетентности (Поторочина Г.Е.). 

Практически каждый исследователь по-своему определяет исследуемый вид компетентности. Поэтому нам удалось составить своеобразный словарь определений различных видов компетентностей. Все определения приведены в авторской трактовке.

· Интеркультурная компетентность – это комплексное личностное качество, формирующееся в процессе социализации, характеризующееся высоким уровнем духовно-нравственных, ценностных представлений и толерантности индивида и проявляющееся в его коммуникативной и деятельной способности к осуществлению конструктивного взаимодействия с представителями иной культурной группы в ситуации культурных пересечений (Зубарева Л.Б.).

· Интеркультурная педагогическая компетентность – профессионально-личностное качество педагога, формирующееся в процессе его профессиональной подготовки, характеризующегося сознанием собственной многокультурной идентичности и толерантным отношением к культурным, в том числе этническим, различиям и реализующегося в коммуникативной и профессионально-деятельностной способности эффективно осуществлять учебно-воспитательный процесс в ситуации культурных пересечений (Зубарева Л.Б.).

· Интеркультурная компетентность – способность и готовность студентов к диалогу культур, основанных на комплексе усвоенных лингвистических знаний, умений и навыков, знаний современной социокультурной системы страны изучаемого языка, страноведческих знаний и умений проводить контрастивный анализ культур (Поторочина Г.Е.).

· Интракультурная компетенция – осведомленность индивида в области национальной культуры своего народа (Муреева С.В.).

· Информационно-компьютерная компетентность учителя – обеспечение знаниями, умениями и навыками в области использования новых информационных технологий (Узденова А.А.).

· Коммуникативная компетентность – совокупность умений, обеспечивающих возможность установления субъектом межличностных отношений; обмен информацией; проявление рефлексивного поведения (Алифанова Е.М.).

· Коммуникативная компетентность детей 6-7 лет – совокупность умений, обеспечивающих возможность самореализации личности во взаимодействии с окружающими (Алифанова Е.М.).

· Компетентность в сфере иностранного языка – это способность человека действовать в режиме функционирования вторичной языковой личности (Юсеф Е.К.).

· Межкультурная компетенция – осведомленность индивида в области культуры других народов (Муреева С.В.).

· Методологическая компетентность – единство теоретической и практической готовности личности к осуществлению осмысленной педагогической деятельности и исследований учебного характера (Багадирова С.К.).

· Педагогическая компетенция – синтез знаний, педагогических умений и профессиональных способностей, адекватных определенному типу ситуаций или ситуативных задач, обусловливающих успех деятельности (Матушевская Т.В.). 

· Предпринимательская компетентность старшеклассников – подготовленность к решению реальных предпринимательских задач на основе знаний в сфере экономики, маркетинга, менеджмента, права и первоначального опыта практической предпринимательской деятельности (Матвеева Т.М.). 

· Профессиональная компетентность – это сложное интегративное образование, включающее широкий диапазон компонентов, которые представляют собой совокупность систематизированных знаний, умений и навыков, личностных качеств, взглядов и убеждений, опыта, определяющих функционирующую и социально-психологическую готовность педагога к творческому решению  проблем образовательного процесса (Бессмертная Н.А.).

· Профессиональная компетентность – это свойство личности, позволяющее ей эффективно взаимодействовать с профессиональной средой (Марченко Г.М.). 

· Профессиональная компетентность коллективного субъекта – готовность коллектива к авторскому определению стратегии собственной профессиональной жизнедеятельности, позволяющая осуществлять решение творческих и исследовательских задач, направленная на создание и развитие образовательной среды конкретного учебного заведения, обеспечивающей ему уникальное место в современном образовательном пространстве (Колесникова Л.И.). 

· Профессиональная компетентность учителя – единство теоретической, практической и мотивационно-отношенческой готовности к осуществлению педагогической деятельности (Бобкова Л.Г.).

· Профессиональная компетентность руководителя школы – интегральное профессионально-личностное качество, характеризующее готовность руководителя к решению управленческих задач разного уровня сложности (Подзюбанова Ю.В.).

· Профессионально-педагогическая компетентность является интегральной профессионально-личностной характеристикой педагога. Она определяет качество его деятельности, выражается в способности действовать адекватно, самостоятельно и ответственно в постоянно меняющейся профессиональной ситуации, отражает готовность к самооценке и к саморазвитию. ППК проявляется в профессиональной активности педагога, которая позволяет характеризовать его как субъекта педагогической деятельности и общения (Колесникова Л.И.).

· Профильная компетентность – особый вид компетентности, соответствующий профильному обучению на III ступени и представляющий собой уровень образованности, достаточный для самостоятельного приобретения тех знаний из профильной области, которые необходимы для профессионального самоопределения личности (Рягин С.Н.)

· Социальная компетентность  - 1) качество личности, сформированное в процессе социализации, где социальная адаптация является первым этапом вхождения индивида в социальные отношения; 2) определенный уровень адаптации человека к эффективному выполнению заданной социальной роли; 3) эффективное взаимодействие со средой, проявляющееся в социальных отношениях; 4) результат социального развития (Белоцерковец Н.И.).

· Социальная компетентность ребенка – это определенный уровень его адаптации к социальным предписаниям, которые предъявляет ему общество (Белоцерковец Н.И.).

· Социально-перцептивная компетентность – сложный психолого-педагогический и профессионально значимый феномен, в структуру которого входят перцептивные ценности, перцептивная информированность и рефлексивно-перцептивные умения и навыки, формирующиеся как в процессе целенаправленного обучения, так и в результате перцептивного саморазвития личности (Тимошина Е.И.).

· Социально-перцептивная компетентность педагога – это представленность в его сознании знаний, опыта самопознания и познания личностных черт, особенностей поведения, эмоционального состояния ребенка, а также способность особым образом структурировать эти знания, адекватно понимать и принимать личность ребенка с целью его развития (Тимошина Е.И.).

· Фасилитационная компетентность учителя – интегральная профессионально-личностная характеристика учителя, включающая системы гуманистических ценностных ориентаций, глубокие теоретические знания, практические умения, коммуникативные способности, личностные качества, направленные на создание помогающих и одновременно стимулирующих условий для воспитания достоинства ученика (Степанов С.Г.). 
В современных педагогических исследованиях компетентность определяется с двух позиций: во-первых, как личностное качество, способность и готовность личности, некое свойство личности; во-вторых, как осведомленность, совокупность знаний, умений и способностей (или личностных качеств), уровень образованности. Это разделение позиций весьма условно, так как основой компетентности являются знания, умения и навыки, которые затем при накоплении опыта практической деятельности постепенно становятся качеством личности. Но исследователи в одном случае на первый план выводят личностную характеристику компетентности, а во втором – ее знаниевую сторону. Очевидно, это зависит от того, в каком «масштабе» исследуется данный феномен. 

Третья группа результатов – установление  структуры компетентности. Для удобства чтения представим разработанные структуры в двух группах: структуры профессиональной компетентности и структуры так называемой непрофессиональной компетентности.

I группа – варианты структуры профессиональной компетентности:

· Профессиональная компетентность студентов: профессиональные знания, профессиональные умения; профессионально значимые качества  (Игонина Т.Б.).

· Профессиональная компетентность (без указания категории субъектов компетентности): мотивационный, когнитивный, деятельностно – практический (Бессмертная Н.А.). 

· Профессиональная компетентность (без указания категории субъектов компетентности): уровень знаний, умений и навыков, необходимых для продуктивного осуществления профессиональной деятельности; наличие комплекса профессионально важных качеств; профессиональная позиция (по степени сформированности мотивации профессиональной деятельности) (Марченко Г.М.).

· Профессиональная компетентность руководителя школы:  готовность к выполнению разнообразных управленческих функций; профессионально значимые умения; профессионально значимые качества личности, обеспечивающие управленческую деятельность (Подзюбанова Ю.В.).  

Как видно из представленных вариантов, исследователи сходятся во мнении относительно инвариантного компонента структуры профессиональной компетентности – это профессионально значимые знания, умения и качества. На наш взгляд, достоин внимания такой компонент структуры, как профессиональная позиция, напрямую связанная с мотивацией к профессиональной деятельности и профессиональными ценностями.   

II группа – варианты структуры других (непрофессиональных) видов компетентности:

· Интеркультурная педагогическая компетентность (ИПК), по мнению Зубаревой Л.Б., образована пятью составляющими – когнитивной, рефлексивной, аффективной, установочной, поведенческой. Когнитивная  предполагает информированность индивида о культуре, а также требование адекватного восприятия не только своего партнера, но и самой ситуации общения. Рефлексивная направлена, с одной стороны, на самоанализ педагогом своей собственной культурной природы, а с другой стороны, на поиск вероятностного знания о том, каким образом его культурная идентичность отражается в сознании ученика.  Аффективная отражает эмоционально-чувственную природу ИПК. Установочная характеризует общую направленность личности педагога и предполагает наличие у него определенной установки, т.е. способности и готовности к эффективному интеркультурному взаимодействию с учащимися. Поведенческая предполагает наличие у педагога практических умений и навыков реализации его знаний, эмоций, установок и культурной идентичности. 

· Интеркультурная компетентность (компоненты): когнитивный, поведенческий, эмоциональный (Поторочина Г.Е.).

· Компоненты компетентности в сфере иностранного языка: функциональная грамотность в сфере иностранного языка; социокультурная направленность личности; профессиональная мобильность мышления (Юсеф Е.К.). 

· Структура коммуникативной компетентности (автор Алифанова Е.М.) образована совокупностью умений: устанавливать контакт; обмениваться информацией, поддерживать обратную связь; ориентироваться на партнера, учитывать его личностные особенности, его Я. Уровни сформированности указанных умений, по мнению (являются базовыми для их преобразования в коммуникативную компетентность. Содержательно это означает, что на определенном уровне сформированности коммуникативной компетентности ребенка 6-7 лет требуется специфическая, адекватная его опыту организация обучения и воспитания.  Критерии сформированности коммуникативной компетентности ребенка 6-7 лет: I этап – умение представить себя, вызвать к себе интерес, проявить готовность к коммуникации; II этап – умение устанавливать обратную связь, абстрагироваться, проявлять творчество; III этап – умение самостоятельно ставить коммуникативную задачу, решать ее и анализировать.

· Предпринимательская компетентность старшеклассников представляет собой, по мнению Матвеевой Т.М., совокупность следующих видов компетентностей: организаторской, исследовательской, проектировочной, инвесторской, правовой, управленческой, коммуникативной. Уровни сформированности ПК определяются знаниями, умениями, опытом практической деятельности, имеющим приоритетное значение. Именно опыт практической деятельности в разных условиях обучения позволяет достигнуть разных уровней сформированности ПК.

· Компоненты фасилитационной компетентности: мотивационно-ценностный, когнитивный, коммуникативный, деятельностно-творческий, личностный (Степанов С.Г.).   

· Компоненты профильной компетентности: владение школьниками метазнаниями (знаниями о знаниях); сформированность способов познания; сформированность оценочной деятельности (Рягин С.Н.).

· Структура информационно-компьютерной компетентности:  знания – основы НИТ, возможности НИТ в образовании;  умения и навыки – конструктивные, организаторские, коммуникативные, гностические (Узденова А.А.).

· Структура социально-перцептивной компетентности: состоит их двух взаимосвязанных и взаимозависимых компонентов – систем ценностей и мотивов педагога, а также проявления СПК непосредственно в общении. Определяющее место, по мнению автора Тимошиной Е.И., занимает система ценностей.

· Структурные компоненты социальной компетентности: когнитивный, мотивационный, поведенческий, эмоциональный (Белоцерковец Н.И.). 

Как видно из приведенного перечня структур так называемых непрофессиональных компетентностей достаточно сложно выделить некий инвариант, т.к. модели построены на разных основаниях.

Более подробно с охарактеризованными и другими результатами (такими как уровни и критерии сформированности компетентности, характеристика соотношения этапов обучения и видов формируемой компетентности) можно познакомиться в следующих диссертациях и авторефератах:

1. Алифанова Е.М. Формирование коммуникативной компетентности детей дошкольного и младшего школьного возраста средствами театрализованных игр. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Вологда 2001. 

2. Багадирова С.К. Методы и средства формирования компетентности будущего преподавателя. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Майкоп, 2002.

3. Бобкова Л.Г. Педагогическое содействие учителю сельской школы в развитии профессиональной компетентности (в системе повышения квалификации). Автореф. дисс. канд. пед. наук. Челябинск, 2001. 

4. Белоцерковец Н.И. Формирование социальной компетентности детей 3-7 лет в условиях открытого дошкольного образовательного учреждения. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Ставрополь, 2002.

5. Белоусов Р.А. Педагогические условия формирования коммуникативной компетентности молодых офицеров. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Йошкар-Ола, 2002.

6. Бессмертная Н.А. Организационно-педагогические условия развития профессиональной компетентности будущих логопедов сельских образовательных учреждений. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Якутск, 2001.

7. Зубарева Л.Б. Формирование интеркультурной компетентности в профессионалньой подготовке будущего учителя. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Челябинск, 2002.

8. Игонина Т.Б. Формирование профессиональной компетентности студентов в условиях педагогической практики (на примере классического университета). Автореф. дисс. канд. пед. наук. Кемерово, 2001.

9. Колесникова Л.И. совместное проектирование как фактор развития профессиональной компетентности преподавателей педагогического колледжа. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Иркутск, 2002.

10. Лазарева Л.В. Роль профессиональной компетентности учителя в формировании гражданственности старшеклассников (на примере гимназии). Автореф. дисс. канд. пед. наук. Рязань, 2002.

11. Марченко Г.М. Формирование профессиональной компетентности будущих офицеров тыла. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Саратов, 2001.

12. Матвеева Т.М. Педагогические условия формирования предпринимательской компетентности у учащихся старших классов на основе метода проектов. Автореф. дисс. канд. пед. наук. М., 2001.

13. Муренина С.В. Развитие межкультурной компетенции будущих юристов при изучении классической латыни. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Саратов, 2001.

14. Подзюбанова Ю.В. Развитие профессиональной компетентности руководителей школ в процессе повышения квалификации в межкурсовой период. Автореф. дисс. канд. пед. наук. СПб., 2002. 

15. Поторочина Г.Е. Дидактические условия формирования интеркультурной компетенции студентов педагогического вуза. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Ижевск, 2001.

16. Рягин С.Н. Проектирование процесса обучения старшеклассников на основе профильной компетентности. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Омск, 2001.

17. Степанов С.Г. Повышение фасилитационной компетентности учителей как условие воспитания достоинства старшеклассников. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Хабаровск, 2002.

18. Тимошина Е.И. Педагогические условия развития социально-перцептивной компетентности будущих педагогов в процессе высшего профессионального образования. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Череповец, 2002.

19. Узденова А.А. Формирование профессиональной компетентности будущих учителей как условие развития информационно-компьютерной культуры младших школьников. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Карачаевск, 2002.

20. Юсеф Е.К. Личностная ориентация обучения как условие развития компетентности в сфере иностранного языка у студентов технического университета. Автореф. дисс. канд. пед. наук. Ростов - на - Дону, 2001.

Приложение 3

Рейтинг результатов, представленных в авторефератах по вопросам изобразительной деятельности детей 
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Приложение 4

Результаты диссертационных исследований, отраженные в авторефератах (2000 год)

	№
	Автор
	Тема
	Проблема  (в авторской формулировке)
	Выявленные результаты

	1
	Ануфриева Н.В.
	Особенности самоконтроля учащихся в системе развивающего обучения
	Проблема в явном виде на выделена
	Теоретическое обоснование самоконтроля в учебной деятельности.

Идея о существовании особенностей самоконтроля в разных системах обучения.

Идея о зависимости особенностей самоконтроля в системе развивающего обучения от поступательного развития познавательной самостоятельности. 

Представление об основе продуктивной рефлексии в процессе самоконтроля учащимися своей деятельности. 

	2
	Атанова С.Н.
	Педагогические условия реализации образовательного потенциала общественных молодежных экологических движений
	Проблема в явном виде не выделена
	Идея о значимости общественных движений в современной образовательной структуре общества.

Условие выявления потенциала молодежных экологических движений.

Сущность педагогического осмысливания образовательного потенциала молодежных экологических движений.  

	3
	Бабаев А.М.
	Педагогические условия гражданского воспитания учащихся (на примере школы русской национальной культуры)
	Проблема воспитания гражданственности у школьников
	Определена стратегия гражданского воспитания школьников.

Выявлены достижения отечественного и зарубежного опыта гражданского воспитания школьников.

Разработана модель гражданского воспитания школьников.

Уточнены понятия «гражданское воспитание», «гражданственность».

Педагогические условия, способствующие более широкому гражданскому воспитанию школьников.

	4
	Балашов М.Е.
	Совершенствование профессиональной культуры учителей художественно-эстетического цикла в последипломном образовании
	Проблема в явном виде не выделена
	Принципы отбора и структура содержания последипломного образования учителей ИЗО.

Технологии последипломного образования учителей художественно-эстетического цикла.

Критерии и уровни развития профессиональной культуры учителей ИЗО.

	5
	Бродская И.М.
	Педагогическая экспертиза и проектирование ценностно-смысловой направленности учебного текста (на примере текстов по валеологии для младших школьников). 
	Проблема создания учебных текстов, адекватных по своей ценностно-смысловой направленности гуманитарному качеству образования.
	Сущность понятия ценностно-смысловой направленности учебного текста.

Признаки ценностно-смысловой направленности учебного текста.

Процедура экспертизы ценностно-смысловой направленности учебного текста.

Алгоритм проектирования ценностно-смысловой направленности учебного текста.

Расширено представление о содержании и формах гуманитарной экспертизы. 

	6
	Кимеева О.А.
	Развитие познавательной активности старшеклассников в процессе групповой работы.
	Проблема в явном виде не выделена
	Педагогические условия развития познавательной активности старшеклассников. 

Технология субъектно-развивающей групповой работы старшеклассников. 

Критерии и уровни познавательной активности старшеклассников.

	7
	Макарчук А.В.
	Формирование социально- профессионального самоопределения сельских школьников. 
	Проблема в явном виде не выделена
	Уточнено понятие «социально-профессиональное самоопределение школьников». 

Разработаны содержание, формы и методы формирования  социально-профессионального самоопределения сельских школьников.

Систематизированный комплекс предпосылок формирования социально-профессионального самоопределения сельских школьников.

Педагогические условия формирования социально-профессионального самоопределения сельских школьников.

Разработаны программы: курса «Основы социально-профессионального самоопределения» для учащихся 2-11 классов, по валеологии.

	8
	Степанова Л.А.
	Психолого- педагогические условия развития креативности личности студента медицинской академии
	Проблема в явном виде не выделена
	Психолого- педагогические условия развития креативности личности студента медицинской академии.



	9
	Сюткина О.В.
	Межпредметная интеграция в современном отечественном и зарубежном образовании
	Проблема в явном виде не выделена
	Обобщен практический опыт международной интеграции в отечественной и зарубежной образовательных системах.

Выявлены причины дидактических затруднений педагогов при межпредметной интеграции. 

	10
	Чистякова Л.А.
	Педагогические условия развития профессионального мышления учителя в процессе повышения его квалификации
	Проблема развития профессионального мышления учителя в процессе повышения его квалификации
	Сущность проблемно-позиционного способа обучения.

Условия организации проблемно-позиционного способа обучения.
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Схема 1. Кластер исследований проблемы ознакомления дошкольников с изобразительным искусством
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Схема 2. Динамика развития кластера исследований проблемы  ознакомления дошкольников с изобразительным искусством
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Схема 3. Кластер ядерных работ по знакомству дошкольников с изобразительным искусством
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Схема 4. Кластер ядерных работ по обучению дошкольников рисованию
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Экстерналисткий подход
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 Обусловленность другими формами общественного сознания
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Диссертация как квалификационная работа





Диссертация 


как научное исследование





Оценивание квалификации исследователя





Оценивание научных результатов








� Бернал Дж. Двадцать лет спустя // Наука о науке. Под ред. В.Н. Столетова. М.: Прогресс, 1966. С. 255-280.


� Яблонский А. И Модели и методы исследования науки. – М., 2001. – С.11.


� Гершунский Б.С. Педагогическое науковедение // Советская педагогика. – 1989. - № 10. – С. 68.





� См. Федеральный закон Российской Федерации «О науке и государственной научно-технической политике» от 23.08.1996 № 127-ФЗ. 


� Ушаков Е.В. Ведение в философию и методологию науки.  – М., 2005. 


� Ильин В.В., Калинин А.Г. Природа науки: Гносеологический анализ. – М., 1985. – 230с.


� Ушаков Е.В. Ведение в философию и методологию науки.  – М., 2005. 





� Рузавин Г.И. Философия науки. – М., 2005.


� Кохановский В.П. Философские проблемы социально-гуманитарных наук. – Ростов н/Д., 2005.


� Валеев Г.Х. Методология научной деятельности в сфере социо-гуманитарного знания. – М., 2005. 


� Ильин В.В. Философия науки: Учебник. – М.: Изд-во МГУ, 2003. - С. 153.


� В следующем параграфе подробно будут представлены те критерии оценки научности знания, которые были найдены учеными разных исторических эпох.


� Гершунский Б.Г. Педагогическое науковедение // Советская педагогика. - 1989. - № 10. - С. 68-74.





� Рузавин Г.Н. Философия науки: учебное пособие для студентов высших учебных заведений. – М.: ЮНИТИДАНА, 2005.


� Кохановский В.П., Золотухина Е.В., Лешкевич Т.Г., Фатхи Т.Б. Философия для аспирантов: Учебное пособие. – Ростов н/Д: «Феникс», 2002.


� Те же компоненты теории находим в:  Лешкевич Т.Г. Философия науки: Учебное пособие. – М.: ИНФА-М, 2005.


� Майданов А.С. Процесс научного творчества: Философско-методологический анализ. М.: Изд-во «Наука», 1983.


� Ушаков Е.В. Ведение в философию и методологию науки.  – М., 2005. 


� Ильин В.В. Философия науки: учебник. – М.: Изд-во МГУ, 2003. – С.309.





� Дисциплинарность и взаимодействие наук / Отв. ред. Б.М. Кедров, Б.Г. Юдин. – М.: Наука, 1986. – 280с. 





�  Рузавин Г.Н. Философия науки: учебное пособие для студентов высших учебных заведений. – М.: ЮНИТИДАНА, 2005.





� Рузавин Г.Н. Философия науки: учебное пособие для студентов высших учебных заведений. – М.: ЮНИТИДАНА, 2005. - С.261-262.





� Рузавин Г.Н. Философия науки: учебное пособие для студентов высших учебных заведений. – М.: ЮНИТИДАНА, 2005. - С.183.





� Поппер К. Предположения и опровержения: Рост научного знания: Пер.с англ./ К.Р. Поппер. – М.: ООО «Издательство АСТ»: ЗАО НПП «Ермак», 2004.


� Тулмин Ст. Человеческое понимание. - М., 1984. - С.179.	


� Рузавин Г.Н. Философия науки: учебное пособие для студентов высших учебных заведений. – М.: ЮНИТИДАНА, 2005. - С.191.





� Кун. Т. Структура научных революций // Структура научных революций: Пер.с англ./ Т. Кун; Сост. В.Ю. Кузнецов. – М.: ООО «Изд-во АСТ», 2001.


� Лакатос И. История науки и ее рациональные реконструкции // Структура научных революций: Пер.с англ./ Т. Кун; Сост. В.Ю. Кузнецов. – М.: ООО «Изд-во АСТ», 2001.


� Фейерабенд П.  Против методологического принуждения // Избранные труды по методологии науки. – М., 1986.





� Э.Эзер. Динамика теорий и фазовые переходы // Вопросы философии. – 1995. - №10. – С.37-44.





� Ушаков Е.В. Введение в философию и методологию науки: учебник. – М., 2005. – С.330-360.


� Арутюнов В.С., Стрекова Л.Н. Социологические основы научной деятельности. – М.: Науки, 2003. – С. 274.


� Булыко А.Н. Современный словарь иностранных слов. Более 25 тысяч слов и словосочетаний. Изд. 2-е, испр. и доп. – М.: «Мартин», 2005. – 848 с. 


� Роботова А.С. О взаимодействии различных методов в педагогических исследованиях / Северо-запад России: педагогические исследования молодых ученых: Материалы региональной научной конференции «Исследовательская культура: методы, приемы, процедуры» 22 апреля 2005 г. / Под ред. А.Г. Козловой, Т.С. Буториной, А.П. Тряпицыной. – Вып. 2. – СПб.: ООО Нестор, 2005. - С. 21-28. 


� Современный философский словарь / Под общей ред. д.ф.н. профессора В.Е. Кемерова. – 3-е изд., испр. и доп.. – М.: Академический Проект, 2004. – 864 с. 


� Юревич А.В. Естественнонаучная и гуманитарная парадигмы в психологии, или раскачанный маятник // Вопросы психологии. – 2005. -  № 2. – С. 147-151. 


� Гинецинский В.И. Знание как категория педагогики: Опыт педагогической когнитологии. – Л.: Изд-во Ленинградского ун-та, 1989. - С. 32.





� Методологические проблемы педагогики: Сб. науч. тр. / Под ред. В.Е.Гмурмана. - М.: Изд-во АПН СССР, 1977. 





� Журавлев В.И. Педагогика в системе наук о человеке. – М.: Педагогика, 1990.


� Ильин В.В. Философия науки: Учебник. – М.: Изд-во МГУ, 2003.


� Гайденко П.П. Проблемы рациональности на исходе ХХ века // Вопросы философии. - № 6. -  1991. - С. 3.
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		Модель		0		0		0		0		1

		Программа: учебного курса		2.7		0		0		0		1

		Предпосылки		0		1.7		0		0		0.8

		Профессиональная подготовка		2.7		0		0		0		0.8

		Среда		0		0		0		0		0.8

		Концепция		0		0		0		0		0.5

		Формы отношений		0		0		0		0		0.5

		Идея		0		0		0		0		0.3

		Технология		0		0		0		0		0.3

		Тенденции		0		0.9		0		0		0.3
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Результаты диссертационных исследований 
1971-1980 гг (%)



Лист7

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000				I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости		5		17		10		16		14		62		2.       		Принципы, требования		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		13.   		Особенности		3		13		6		11		26		59		13.   		Возможности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		14.   		Педагогические условия		0		0		6		13		37		56		14.   		Опыт		0.0		0.0		5.5		8.2		9.5

		1.       		Возможности		2		10		6		7		16		41		1.       		Феномен		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1		0.0

		16.   		Перспективы исследований		0		4		3		7		23		37		16.   		Проблема		0.0		3.4		2.7		4.4		5.9

		15.   		Педагогическое явление		2		6		7		3		10		28		15.   		Критерии		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		7.       		Критерии		0		2		1		5		19		27		7.       		Научное понятие		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		21.   		Процесс		1		7		4		8		6		26		21.   		Структура		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		28.   		Уровни		0		6		4		5		10		25		28.   		Подход к изучению проблемы		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		10.   		Научное понятие		0		2		2		0		17		21		10.   		Стратегия		0.0		1.7		1.8		0.0		4.4

		19.   		Принципы, требования		3		3		3		8		4		21		19.   		Типология, видология		8.1		2.6		2.7		5.0		1.0

		3.       		Закономерности		3		6		4		3		3		19		3.       		Факторы		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		9.       		Модель		0		0		0		1		17		18		9.       		Факты мало известные		0.0		0.0		0.0		0.6		4.4

		11.   		Опыт		2		1		1		4		10		18		11.   		Механизм		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		12.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14		18		12.   		Предпосылки		0.0		1.7		0.9		0.6		3.6

		31.   		Феномен		1		2		3		2		6		14		31.   		Среда		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		20.   		Проблема		1		0		2		2		6		11		20.   		Концепция		2.7		0.0		1.8		1.3		1.5

		24.   		Структура		0		2		1		3		5		11		24.   		Формы отношений		0.0		1.7		0.9		1.9		1.3

		18.   		Подход к изучению проблемы		0		2		3		0		4		9		18.   		Идея		0.0		1.7		2.7		0.0		1.0

		23.   		Стратегия		0		0		1		3		4		8		23.   		Индикаторы		0.0		0.0		0.9		1.9		1.0

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6		27.   		Тенденции		0.0		1.7		0.9		1.3		0.3

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6		29.   		Технология		0.0		0.0		1.8		0.0		1.0

		30.   		Факты мало известные		0		1		1		4		0		6		30.   		Процесс		0.0		0.9		0.9		2.5		0.0

		8.       		Механизм		0		1		1		0		3		5		8.       		Модель		0.0		0.9		0.9		0.0		0.8

		17.   		Предпосылки		0		2		0		1		2		5		17.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0.0		1.7		0.0		0.6		0.5

		22.   		Среда		0		0		0		0		5		5		22.   		Закономерности		0.0		0.0		0.0		0.0		1.3

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3		6.       		Педагогическое явление		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		32.   		Формы отношений		0		0		0		0		3		3		32.   		Уровни		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		4.       		Идея		0		0		0		0		2		2		4.       		Особенности		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

		5.       		Индикаторы		0		0		1		0		1		2		5.       		Педагогические условия		0.0		0.0		0.9		0.0		0.3

		25.   		Тенденции		0		1		0		0		1		2		25.   		Перспективы исследований		0.0		0.9		0.0		0.0		0.3

		26.   		Технология		0		0		0		0		2		2		26.   		Зависимости		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

						23		92		74		109		278		576						62.1621621622		79.3103448276		67.2727272727		68.5534591195		71.2820512821

		II		Практические результаты														II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92		34.        		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35		35.        		Методические рекомендации		0.0		0.9		5.5		5.7		4.9

		36.        		Наглядные материалы		5		1		5		5		11		27		36.        		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25		38.        		Программа для дошкольников		2.7		0.0		2.7		2.5		4.4

		37.        		Путь, подготовки		3		6		4		5		6		24		37.        		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		33.  		Диагностика		0		2		0		4		6		12		33.  		Диагностика		0.0		1.7		0.0		2.5		1.5

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9		39.        		Программа: учебного курса		2.7		0.0		0.0		0.6		1.8

		40.        		Профессиональная подготовка		1		0		0		0		7		8		40.        		Профессиональная подготовка		2.7		0.0		0.0		0.0		1.8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4		41.        		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.0		0.3

						14		24		36		50		112		236						37.8378378378		20.6896551724		32.7272727273		31.4465408805		28.7179487179

						37		116		110		159		390		812						100		100		100		100		100
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Лист1

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236

						37		116		110		159		390		812





Лист2

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112

				37		116		110		159		390
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		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты



Лист6

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Особенности		3		13		6		11		26		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Возможности		2		10		6		7		16		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		2		1		5		19		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Процесс		1		7		4		8		6		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		Уровни		0		6		4		5		10		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Закономерности		3		6		4		3		3		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

		Педагогические условия		37		116		110		159		390

		Критерии (показатели)		37		116		110		159		390

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14
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 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни
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Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы
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		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0



 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни

Закономерности



						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3





		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников



		

		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Лист1

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112





Лист5

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14

		Особенности		3		13		6		11		26

		Возможности		2		10		6		7		16

		Критерии		0		2		1		5		19

		Процесс		1		7		4		8		6

		Уровни		0		6		4		5		10

		Закономерности		3		6		4		3		3
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 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни
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						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3
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1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников
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		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Диаграмма5

		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения

		Педагогические условия		Педагогические условия		Педагогические условия		Педагогические условия		Педагогические условия

		Особенности		Особенности		Особенности		Особенности		Особенности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований		Перспективы исследований		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Критерии		Критерии		Критерии		Критерии		Критерии

		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Научное понятие		Научное понятие		Научное понятие		Научное понятие		Научное понятие

		Модель		Модель		Модель		Модель		Модель

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Возможности		Возможности		Возможности		Возможности		Возможности

		Зависимости		Зависимости		Зависимости		Зависимости		Зависимости

		Теоретические, психолого-педагогические основы		Теоретические, психолого-педагогические основы		Теоретические, психолого-педагогические основы		Теоретические, психолого-педагогические основы		Теоретические, психолого-педагогические основы

		Наглядные материалы		Наглядные материалы		Наглядные материалы		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Педагогическое явление		Педагогическое явление		Педагогическое явление		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Уровни		Уровни		Уровни		Уровни		Уровни

		Опыт		Опыт		Опыт		Опыт		Опыт

		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса

		Профессиональная подготовка		Профессиональная подготовка		Профессиональная подготовка		Профессиональная подготовка		Профессиональная подготовка

		Процесс		Процесс		Процесс		Процесс		Процесс

		Феномен		Феномен		Феномен		Феномен		Феномен

		Проблема		Проблема		Проблема		Проблема		Проблема

		Путь, подготовки		Путь, подготовки		Путь, подготовки		Путь, подготовки		Путь, подготовки

		Диагностика		Диагностика		Диагностика		Диагностика		Диагностика

		Структура		Структура		Структура		Структура		Структура

		Среда		Среда		Среда		Среда		Среда

		Принципы, требования		Принципы, требования		Принципы, требования		Принципы, требования		Принципы, требования

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Стратегия		Стратегия		Стратегия		Стратегия		Стратегия

		Факторы		Факторы		Факторы		Факторы		Факторы

		Закономерности		Закономерности		Закономерности		Закономерности		Закономерности

		Механизм		Механизм		Механизм		Механизм		Механизм

		Концепция		Концепция		Концепция		Концепция		Концепция

		Формы отношений		Формы отношений		Формы отношений		Формы отношений		Формы отношений

		Предпосылки		Предпосылки		Предпосылки		Предпосылки		Предпосылки

		Идея		Идея		Идея		Идея		Идея

		Технология		Технология		Технология		Технология		Технология

		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология

		Индикаторы		Индикаторы		Индикаторы		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции		Тенденции		Тенденции		Тенденции

		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия

		Факты мало известные		Факты мало известные		Факты мало известные		Факты мало известные		Факты мало известные
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50-60

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		Педагогические условия		0		0		5.5		8.2		9.5

		Особенности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Перспективы исследований		0		3.4		2.7		4.4		5.9

		Критерии		0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Методические рекомендации		0		0.9		5.5		5.7		4.9

		Научное понятие		0		1.7		1.8		0		4.4

		Модель		0		0		0		0.6		4.4

		Программа для дошкольников		2.7		0		2.7		2.5		4.4

		Возможности		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Зависимости		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		1.7		0.9		0.6		3.6

		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		Педагогическое явление		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		Уровни		0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Опыт		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		Программа: учебного курса		2.7		0		0		0.6		1.8

		Профессиональная подготовка		2.7		0		0		0		1.8

		Процесс		2.7		6		3.6		5		1.5

		Феномен		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		Проблема		2.7		0		1.8		1.3		1.5

		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		Диагностика		0		1.7		0		2.5		1.5

		Структура		0		1.7		0.9		1.9		1.3

		Среда		0		0		0		0		1.3

		Принципы, требования		8.1		2.6		2.7		5		1

		Подход к изучению проблемы		0		1.7		2.7		0		1

		Стратегия		0		0		0.9		1.9		1

		Факторы		0		0		1.8		0		1

		Закономерности		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		Механизм		0		0.9		0.9		0		0.8

		Концепция		0		0		0		0		0.8

		Формы отношений		0		0		0		0		0.8

		Предпосылки		0		1.7		0		0.6		0.5

		Идея		0		0		0		0		0.5

		Технология		0		0		0		0		0.5

		Типология, видология		0		1.7		0.9		1.3		0.3

		Индикаторы		0		0		0.9		0		0.3

		Тенденции		0		0.9		0		0		0.3

		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0		0.3

		Факты мало известные		0		0.9		0.9		2.5		0
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Результаты диссертационных исследований 
1990-2000 гг (%)



Лист7

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000				I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости		5		17		10		16		14		62		2.       		Принципы, требования		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		13.   		Особенности		3		13		6		11		26		59		13.   		Возможности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		14.   		Педагогические условия		0		0		6		13		37		56		14.   		Опыт		0.0		0.0		5.5		8.2		9.5

		1.       		Возможности		2		10		6		7		16		41		1.       		Феномен		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1		0.0

		16.   		Перспективы исследований		0		4		3		7		23		37		16.   		Проблема		0.0		3.4		2.7		4.4		5.9

		15.   		Педагогическое явление		2		6		7		3		10		28		15.   		Критерии		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		7.       		Критерии		0		2		1		5		19		27		7.       		Научное понятие		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		21.   		Процесс		1		7		4		8		6		26		21.   		Структура		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		28.   		Уровни		0		6		4		5		10		25		28.   		Подход к изучению проблемы		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		10.   		Научное понятие		0		2		2		0		17		21		10.   		Стратегия		0.0		1.7		1.8		0.0		4.4

		19.   		Принципы, требования		3		3		3		8		4		21		19.   		Типология, видология		8.1		2.6		2.7		5.0		1.0

		3.       		Закономерности		3		6		4		3		3		19		3.       		Факторы		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		9.       		Модель		0		0		0		1		17		18		9.       		Факты мало известные		0.0		0.0		0.0		0.6		4.4

		11.   		Опыт		2		1		1		4		10		18		11.   		Механизм		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		12.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14		18		12.   		Предпосылки		0.0		1.7		0.9		0.6		3.6

		31.   		Феномен		1		2		3		2		6		14		31.   		Среда		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		20.   		Проблема		1		0		2		2		6		11		20.   		Концепция		2.7		0.0		1.8		1.3		1.5

		24.   		Структура		0		2		1		3		5		11		24.   		Формы отношений		0.0		1.7		0.9		1.9		1.3

		18.   		Подход к изучению проблемы		0		2		3		0		4		9		18.   		Идея		0.0		1.7		2.7		0.0		1.0

		23.   		Стратегия		0		0		1		3		4		8		23.   		Индикаторы		0.0		0.0		0.9		1.9		1.0

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6		27.   		Тенденции		0.0		1.7		0.9		1.3		0.3

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6		29.   		Технология		0.0		0.0		1.8		0.0		1.0

		30.   		Факты мало известные		0		1		1		4		0		6		30.   		Процесс		0.0		0.9		0.9		2.5		0.0

		8.       		Механизм		0		1		1		0		3		5		8.       		Модель		0.0		0.9		0.9		0.0		0.8

		17.   		Предпосылки		0		2		0		1		2		5		17.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0.0		1.7		0.0		0.6		0.5

		22.   		Среда		0		0		0		0		5		5		22.   		Закономерности		0.0		0.0		0.0		0.0		1.3

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3		6.       		Педагогическое явление		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		32.   		Формы отношений		0		0		0		0		3		3		32.   		Уровни		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		4.       		Идея		0		0		0		0		2		2		4.       		Особенности		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

		5.       		Индикаторы		0		0		1		0		1		2		5.       		Педагогические условия		0.0		0.0		0.9		0.0		0.3

		25.   		Тенденции		0		1		0		0		1		2		25.   		Перспективы исследований		0.0		0.9		0.0		0.0		0.3

		26.   		Технология		0		0		0		0		2		2		26.   		Зависимости		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

						23		92		74		109		278		576						62.1621621622		79.3103448276		67.2727272727		68.5534591195		71.2820512821

		II		Практические результаты														II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92		34.        		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35		35.        		Методические рекомендации		0.0		0.9		5.5		5.7		4.9

		36.        		Наглядные материалы		5		1		5		5		11		27		36.        		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25		38.        		Программа для дошкольников		2.7		0.0		2.7		2.5		4.4

		37.        		Путь, подготовки		3		6		4		5		6		24		37.        		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		33.  		Диагностика		0		2		0		4		6		12		33.  		Диагностика		0.0		1.7		0.0		2.5		1.5

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9		39.        		Программа: учебного курса		2.7		0.0		0.0		0.6		1.8

		40.        		Профессиональная подготовка		1		0		0		0		7		8		40.        		Профессиональная подготовка		2.7		0.0		0.0		0.0		1.8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4		41.        		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.0		0.3

						14		24		36		50		112		236						37.8378378378		20.6896551724		32.7272727273		31.4465408805		28.7179487179
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Лист1

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236

						37		116		110		159		390		812





Лист2

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112

				37		116		110		159		390
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		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Особенности		3		13		6		11		26		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Возможности		2		10		6		7		16		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		2		1		5		19		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Процесс		1		7		4		8		6		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		Уровни		0		6		4		5		10		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Закономерности		3		6		4		3		3		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

		Педагогические условия		37		116		110		159		390

		Критерии (показатели)		37		116		110		159		390

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14
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 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни



Лист4

		



Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы
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		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0



 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни

Закономерности



						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3





		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников



		

		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Результаты диссертационных исследований (%)
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Диаграмма2

		50

		22.3

		17.5

		21.6

		17

		12.4



рисование

этапы исследования

количество диссертаций

Рисование
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		воспитание		развитие		преемственность		рисование		лепка		аппликация		конструирование		Знако-во с искусством		Средства, методы		среда		Подготовка кадров		История методики

		12.5		37.5		0		50		0		0		0		0		0		0		0		0		100

		5.5		22.3		5.5		22.3		0		5.5		11.1		22.3		0		0		5.5		0		100

		12.5		37.5		0		17.5		5		0		7.5		20		0		0		0		0		100

		16.2		27.1		8.1		21.6		0		5.4		2.7		8.1		10.8		0		0		0		100

		27.6		8.5		2.1		17		2.1		2.1		12.7		21.3		2.1		2.1		2.1		0		100

		29.7		13.2		3.3		12.4		0.8		1.5		6.6		19.7		1.5		2.3		8.2		0.8		100
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		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0



воспитание

развитие

преемственность

рисование

лепка

аппликация

конструирование

Знако-во с искусством

Средства, методы

среда

Подготовка кадров

История методики

Проблематика диссертаций
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воспитание

Воспитание
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		0

		0

		0

		0

		0



развитие

Развитие



		0

		0

		0

		0

		0

		0



преемственность

Преемственность



		0

		0

		0

		0

		0

		0



рисование

Рисование



		0

		0

		0

		0

		0

		0



лепка

Лепка



		0

		0

		0

		0

		0

		0



аппликация

Аппликация



		0

		0

		0

		0

		0

		0



конструирование

Конструирование



		0

		0

		0

		0

		0

		0



Знако-во с искусством

Знакомство с искусством



		0

		0

		0

		0

		0

		0



Средства, методы

Методы



		0

		0

		0

		0

		0

		0



среда

Среда



		0

		0

		0

		0

		0

		0



Подготовка кадров

Подготовка воспитателей



		0

		0

		0

		0

		0

		0



История методики

История методики



		воспитание				22.8

		развитие				19.1

		знакомство с искусством				18.1

		рисование				16.9

		конструирование				7.4

		подготовка кадров				4.4

		преемственность				3.3

		средства, методы				2.6

		аппликация				2.1

		среда				1.5

		лепка				1.5

		история методики				0.3

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2

		преемственность		0		5.5		0		8.1		2.1		3.3

		рисование		50		22.3		17.5		21.6		17		12.4

		лепка		0		0		5		0		2.1		0.8

		аппликация		0		5.5		0		5.4		2.1		1.6

		конструирование		0		11.1		7.5		2.7		12.7		6.6

		знакомство с искусством		0		22.3		20		8.1		21.4		19.8

		средства, методы		0		0		0		10.8		2.1		1.5

		среда		0		0		0		0		2.1		2.4

		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2

		история методики		0		0		0		0		0		0.5

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		104.2

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		146.1

		преемственность		0		5.5		0		8.1		2.1		3.3		история методики		0		0		0		0		0		0.5		0.5

		рисование		50		22.3		17.5		21.6		17		12.4		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2		15.8

		лепка		0		0		5		0		2.1		0.8		обучение		50		66.7		50		48.6		59.5		45.1		319.9

		аппликация		0		5.5		0		5.4		2.1		1.6				100		100		100		91.9		97.9		96.7

		конструирование		0		11.1		7.5		2.7		12.7		6.6

		знакомство с искусством		0		22.3		20		8.1		21.4		19.8

		средства, методы		0		0		0		10.8		2.1		1.5

		среда		0		0		0		0		2.1		2.4

		история методики		0		0		0		0		0		0.5

		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2

				50		66.7		50		48.6		59.5		45.1

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		104.2

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		146.1

				50		105.6		70		67.5
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Диаграмма1

		0

		22.3

		20

		8.1

		21.3

		19.7



Знако-во с искусством

этапы исследования

количество диссертаций

Знакомство с искусством



Лист1

		воспитание		развитие		преемственность		рисование		лепка		аппликация		конструирование		Знако-во с искусством		Средства, методы		среда		Подготовка кадров		История методики

		12.5		37.5		0		50		0		0		0		0		0		0		0		0		100

		5.5		22.3		5.5		22.3		0		5.5		11.1		22.3		0		0		5.5		0		100

		12.5		37.5		0		17.5		5		0		7.5		20		0		0		0		0		100

		16.2		27.1		8.1		21.6		0		5.4		2.7		8.1		10.8		0		0		0		100

		27.6		8.5		2.1		17		2.1		2.1		12.7		21.3		2.1		2.1		2.1		0		100

		29.7		13.2		3.3		12.4		0.8		1.5		6.6		19.7		1.5		2.3		8.2		0.8		100
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		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0

		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0		0
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		0

		0
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Подготовка кадров

Подготовка воспитателей
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		0



История методики

История методики



		воспитание				22.8

		развитие				19.1

		знакомство с искусством				18.1

		рисование				16.9

		конструирование				7.4

		подготовка кадров				4.4

		преемственность				3.3

		средства, методы				2.6

		аппликация				2.1

		среда				1.5

		лепка				1.5

		история методики				0.3

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2

		преемственность		0		5.5		0		8.1		2.1		3.3

		рисование		50		22.3		17.5		21.6		17		12.4

		лепка		0		0		5		0		2.1		0.8

		аппликация		0		5.5		0		5.4		2.1		1.6

		конструирование		0		11.1		7.5		2.7		12.7		6.6

		знакомство с искусством		0		22.3		20		8.1		21.4		19.8

		средства, методы		0		0		0		10.8		2.1		1.5

		среда		0		0		0		0		2.1		2.4

		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2

		история методики		0		0		0		0		0		0.5

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		104.2

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		146.1

		преемственность		0		5.5		0		8.1		2.1		3.3		история методики		0		0		0		0		0		0.5		0.5

		рисование		50		22.3		17.5		21.6		17		12.4		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2		15.8

		лепка		0		0		5		0		2.1		0.8		обучение		50		66.7		50		48.6		59.5		45.1		319.9

		аппликация		0		5.5		0		5.4		2.1		1.6				100		100		100		91.9		97.9		96.7

		конструирование		0		11.1		7.5		2.7		12.7		6.6

		знакомство с искусством		0		22.3		20		8.1		21.4		19.8

		средства, методы		0		0		0		10.8		2.1		1.5

		среда		0		0		0		0		2.1		2.4

		история методики		0		0		0		0		0		0.5

		подготовка кадров		0		5.5		0		0		2.1		8.2

				50		66.7		50		48.6		59.5		45.1

		воспитание		12.5		5.5		12.5		16.3		27.7		29.7		104.2

		развитие		37.5		22.3		37.5		27		8.6		13.2		146.1

				50		105.6		70		67.5
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		50-60		50-60		50-60		50-60		50-60		50-60

		61-70		61-70		61-70		61-70		61-70		61-70

		71-80		71-80		71-80		71-80		71-80		71-80
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Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы
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1

37
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Лист1

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236





Лист2

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112
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Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14

		Особенности		3		13		6		11		26

		Возможности		2		10		6		7		16

		Критерии		0		2		1		5		19

		Процесс		1		7		4		8		6

		Уровни		0		6		4		5		10

		Закономерности		3		6		4		3		3

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-00

		Педагогические условия		0		0		6		13		37

		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14
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Педагогические условия

Критерии (показатели)
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Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы
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						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3
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		50-60		50-60		50-60		50-60

		61-70		61-70		61-70		61-70

		71-80		71-80		71-80		71-80

		81-90		81-90		81-90		81-90

		91-2000		91-2000		91-2000		91-2000



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников
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		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Результаты диссертационных исследований (%)
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эшелоны

																										пособия для воспитателей

										учебники				моно -				обзоры				статьи

		годы		Всего										графии												практические рекомендации

																																программы

										Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%				Общее кол-во				%

		00-10		42						0		0.0		3		7.1		0		0.0		29		69		9		21.4				1				2.4

		Oct-20		70						0		0.0		2		2.9		0		0.0		59		84		9		12.9				0				0.0

		20-30		43						0		0.0		5		11.6		1		2.3		26		60		9		20.9				2				4.7

		30-40		80						2		2.5		1		1.3		2		2.5		67		84		6		7.5				2				2.5

		40-50		81						0		0.0		1		1.2		8		9.9		69		85		3		3.7				0				0.0

		50-60		232						4		1.7		5		2.2		5		2.2		208		90		10		4.3				0				0.0

		60-70		527						7		1.3		9		1.7		10		1.9		490		93		10		1.9				1				0.2

		70-80		503						5		1.0		5		1.0		2		0.4		466		93		24		4.8				1				0.2

		80-90		508						10		2.0		2		0.4		1		0.2		449		88		45		8.9				1				0.2

		90-00		1106						23		2.1		8		0.7		2		0.2		910		82		123		11.1				40				3.6

		итого		3192						51		10.6		41		30.1		31		19.5		2773		829		248		7.8				48				1.5
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		годы		Всего		учебники				монографии				обзоры				статьи				практические рекомендации						программы

						Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во				%		Общее кол-во				%

		00-10		42		0		0.0		3		7.1428571429		0		0.0		29		69.0		9		9		21.4285714286		1				2.4

		10-20		70		0		0.0		2		2.8571428571		0		0.0		59		84.3		9		9		12.8571428571		0				0.0

		20-30		43		0		0.0		5		11.6279069767		1		2.3		26		60.5		9		9		20.9302325581		2				4.7

		30-40		80		2		2.5		1		1.25		2		2.5		67		83.8		6		6		7.5		2				2.5

		40-50		81		0		0.0		1		1.2345679012		8		9.9		69		85.2		3		3		3.7037037037		0				0.0

		50-60		232		4		1.7		5		2.1551724138		5		2.2		208		89.7		10		10		4.3103448276		0				0.0

		60-70		527		7		1.3		9		1.7077798861		10		1.9		490		93.0		10		10		1.8975332068		1				0.2

		70-80		503		5		1.0		5		0.9940357853		2		0.4		466		92.6		24		24		4.7713717694		1				0.2

		80-90		508		10		2.0		2		0.3937007874		1		0.2		449		88.4		45		45		8.8582677165		1				0.2

		90-00		1106		23		2.1		8		0.7233273056		2		0.2		910		82.3		123		123		11.1211573237		40				3.6

		итого		3192		51		1.6		41		1.2844611529		31		1.0		2773		86.9		248		248		7.7694235589		48				1.5
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																										пособия для воспитателей

										учебники				моно -				обзоры				статьи

		годы		Всего										графии												практические рекомендации

																																программы

										Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%				Общее кол-во				%

		00-10		42						0		0.0		3		7.1		0		0.0		29		69		9		21.4				1				2.4

		Oct-20		70						0		0.0		2		2.9		0		0.0		59		84		9		12.9				0				0.0

		20-30		43						0		0.0		5		11.6		1		2.3		26		60		9		20.9				2				4.7

		30-40		80						2		2.5		1		1.3		2		2.5		67		84		6		7.5				2				2.5

		40-50		81						0		0.0		1		1.2		8		9.9		69		85		3		3.7				0				0.0

		50-60		232						4		1.7		5		2.2		5		2.2		208		90		10		4.3				0				0.0

		60-70		527						7		1.3		9		1.7		10		1.9		490		93		10		1.9				1				0.2

		70-80		503						5		1.0		5		1.0		2		0.4		466		93		24		4.8				1				0.2

		80-90		508						10		2.0		2		0.4		1		0.2		449		88		45		8.9				1				0.2

		90-00		1106						23		2.1		8		0.7		2		0.2		910		82		123		11.1				40				3.6

		итого		3192						51		10.6		41		30.1		31		19.5		2773		829		248		7.8				48				1.5
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		годы		Всего		учебники				монографии				обзоры				статьи				практические рекомендации						программы

						Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во				%		Общее кол-во				%

		00-10		42		0		0.0		3		7.1428571429		0		0.0		29		69.0		9		9		21.4285714286		1				2.4

		10-20		70		0		0.0		2		2.8571428571		0		0.0		59		84.3		9		9		12.8571428571		0				0.0

		20-30		43		0		0.0		5		11.6279069767		1		2.3		26		60.5		9		9		20.9302325581		2				4.7

		30-40		80		2		2.5		1		1.25		2		2.5		67		83.8		6		6		7.5		2				2.5

		40-50		81		0		0.0		1		1.2345679012		8		9.9		69		85.2		3		3		3.7037037037		0				0.0

		50-60		232		4		1.7		5		2.1551724138		5		2.2		208		89.7		10		10		4.3103448276		0				0.0

		60-70		527		7		1.3		9		1.7077798861		10		1.9		490		93.0		10		10		1.8975332068		1				0.2

		70-80		503		5		1.0		5		0.9940357853		2		0.4		466		92.6		24		24		4.7713717694		1				0.2

		80-90		508		10		2.0		2		0.3937007874		1		0.2		449		88.4		45		45		8.8582677165		1				0.2

		90-00		1106		23		2.1		8		0.7233273056		2		0.2		910		82.3		123		123		11.1211573237		40				3.6

		итого		3192		51		1.6		41		1.2844611529		31		1.0		2773		86.9		248		248		7.7694235589		48				1.5
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																										пособия для воспитателей

										учебники				моно -				обзоры				статьи

		годы		Всего										графии												практические рекомендации

																																программы

										Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%				Общее кол-во				%

		00-10		42						0		0.0		3		7.1		0		0.0		29		69		9		21.4				1				2.4

		Oct-20		70						0		0.0		2		2.9		0		0.0		59		84		9		12.9				0				0.0

		20-30		43						0		0.0		5		11.6		1		2.3		26		60		9		20.9				2				4.7

		30-40		80						2		2.5		1		1.3		2		2.5		67		84		6		7.5				2				2.5

		40-50		81						0		0.0		1		1.2		8		9.9		69		85		3		3.7				0				0.0

		50-60		232						4		1.7		5		2.2		5		2.2		208		90		10		4.3				0				0.0

		60-70		527						7		1.3		9		1.7		10		1.9		490		93		10		1.9				1				0.2

		70-80		503						5		1.0		5		1.0		2		0.4		466		93		24		4.8				1				0.2

		80-90		508						10		2.0		2		0.4		1		0.2		449		88		45		8.9				1				0.2

		90-00		1106						23		2.1		8		0.7		2		0.2		910		82		123		11.1				40				3.6

		итого		3192						51		10.6		41		30.1		31		19.5		2773		829		248		7.8				48				1.5
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		годы		Всего		учебники				монографии				обзоры				статьи				практические рекомендации						программы

						Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во		%		Общее кол-во				%		Общее кол-во				%

		00-10		42		0		0.0		3		7.1428571429		0		0.0		29		69.0		9		9		21.4285714286		1				2.4

		10-20		70		0		0.0		2		2.8571428571		0		0.0		59		84.3		9		9		12.8571428571		0				0.0

		20-30		43		0		0.0		5		11.6279069767		1		2.3		26		60.5		9		9		20.9302325581		2				4.7

		30-40		80		2		2.5		1		1.25		2		2.5		67		83.8		6		6		7.5		2				2.5

		40-50		81		0		0.0		1		1.2345679012		8		9.9		69		85.2		3		3		3.7037037037		0				0.0

		50-60		232		4		1.7		5		2.1551724138		5		2.2		208		89.7		10		10		4.3103448276		0				0.0

		60-70		527		7		1.3		9		1.7077798861		10		1.9		490		93.0		10		10		1.8975332068		1				0.2

		70-80		503		5		1.0		5		0.9940357853		2		0.4		466		92.6		24		24		4.7713717694		1				0.2

		80-90		508		10		2.0		2		0.3937007874		1		0.2		449		88.4		45		45		8.8582677165		1				0.2

		90-00		1106		23		2.1		8		0.7233273056		2		0.2		910		82.3		123		123		11.1211573237		40				3.6

		итого		3192		51		1.6		41		1.2844611529		31		1.0		2773		86.9		248		248		7.7694235589		48				1.5
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						Статьи в сборниках												Статьи в журналах

		годы		Всего		Педагогические сборники		Сборники по дошкольному воспитанию		Сборники по художественному воспитанию		Сборники по психологии		Другие сборники		"Вестник воспитания"				"Вестник учителей рисования"		"Дошкольное воспитание"		Журналы по психологии		"Педагогика"		"Искусство в школе"		"Обруч"		Другие журналы

		00-10		29		0		0		0		2		0		3				11		0		1		0		0		0		12		29

		10-20		59		2		2								7						28		4								16		59

		20-30		26				1		2		2		1										5				5				10		26

		30-40		67		3		12		8				0								40										4		67

		40-50		69		6		4		0				2								54				1						2		69

		50-60		208		7		29		60				3								86		3		1						19		208

		60-70		490		20		91		53		9		12								263		8				2				32		490

		70-80		466		10		86		45		7		6								269		4		2		3				34		466

		80-90		449		12		115		32		8		28								229		2				7				16		449

		90-00		910		168		260		29		20		83								280						5		22		43		910

		итого		2773		228		600		229		48		135		10				11		1249		27		4		22		22		188		2773

																10

		Сборники по дошкольному воспитанию				Сборники по дошкольному воспитанию		Сборники по художественному воспитанию		Педагогические сборники		Другие журналы		Другие сборники				Журналы по психологии		"Искусство в школе"

		0				0		0		0		12		0				1		0

		2				2				2		16						4

		1				1		2				10		1				5		5

		12				12		8		3		4		0

		4				4		0		6		2		2

		29				29		60		7		19		3				3

		91				91		53		20		32		12				8		2

		86				86		45		10		34		6				4		3

		115				115		32		12		16		28				2		7

		260				260		29		168		43		83						5

		600				600		229		228		188		135				27		22

		"Дошкольное воспитание"		Сборники по дошкольному воспитанию		Сборники по художественному воспитанию		Педагогические сборники		Другие журналы		Другие сборники		Журналы по психологии		"Искусство в школе"		"Обруч"		"Вестник учителей рисования"		"Вестник воспитания"		"Педагогика"

		0		0		0		0		12		0		1		0		0		11		3		0				0

		28		2				2		16				4								7

				1		2				10		1		5		5

		40		12		8		3		4		0

		54		4		0		6		2		2												1				1

		86		29		60		7		19		3		3										1				1

		263		91		53		20		32		12		8		2

		269		86		45		10		34		6		4		3								2				2

		229		115		32		12		16		28		2		7

		280		260		29		168		43		83				5		22

		1249		600		229		228		188		135		27		22		22		11		10		4				4
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление

		Особенности: выявление, описание, характеристика		Особенности: выявление, описание, характеристика		Особенности: выявление, описание, характеристика		Особенности: выявление, описание, характеристика		Особенности: выявление, описание, характеристика		Особенности: выявление, описание, характеристика

		Педагогические условия: описание, характеристика		Педагогические условия: описание, характеристика		Педагогические условия: описание, характеристика		Педагогические условия: описание, характеристика		Педагогические условия: описание, характеристика		Педагогические условия: описание, характеристика

		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности

		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления

		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.

		Критерии (показатели)		Критерии (показатели)		Критерии (показатели)		Критерии (показатели)		Критерии (показатели)		Критерии (показатели)

		Процесс: характеристика, понимание сути		Процесс: характеристика, понимание сути		Процесс: характеристика, понимание сути		Процесс: характеристика, понимание сути		Процесс: характеристика, понимание сути		Процесс: характеристика, понимание сути

		Уровни, установки и т.п.		Уровни, установки и т.п.		Уровни, установки и т.п.		Уровни, установки и т.п.		Уровни, установки и т.п.		Уровни, установки и т.п.

		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности

		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение

		Закономерности: установление		Закономерности: установление		Закономерности: установление		Закономерности: установление		Закономерности: установление		Закономерности: установление

		Модель: теоретическая, экспериментальная		Модель: теоретическая, экспериментальная		Модель: теоретическая, экспериментальная		Модель: теоретическая, экспериментальная		Модель: теоретическая, экспериментальная		Модель: теоретическая, экспериментальная

		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ

		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление

		Проблема: выявление, описание		Проблема: выявление, описание		Проблема: выявление, описание		Проблема: выявление, описание		Проблема: выявление, описание		Проблема: выявление, описание

		Структура: установление, описание		Структура: установление, описание		Структура: установление, описание		Структура: установление, описание		Структура: установление, описание		Структура: установление, описание

		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование

		Стратегия, последовательность		Стратегия, последовательность		Стратегия, последовательность		Стратегия, последовательность		Стратегия, последовательность		Стратегия, последовательность

		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология		Типология, видология

		Факторы		Факторы		Факторы		Факторы		Факторы		Факторы

		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход

		Механизм: влияния, развития, реализации		Механизм: влияния, развития, реализации		Механизм: влияния, развития, реализации		Механизм: влияния, развития, реализации		Механизм: влияния, развития, реализации		Механизм: влияния, развития, реализации

		Предпосылки (причины): возникновения		Предпосылки (причины): возникновения		Предпосылки (причины): возникновения		Предпосылки (причины): возникновения		Предпосылки (причины): возникновения		Предпосылки (причины): возникновения

		Среда: описание, проектирование		Среда: описание, проектирование		Среда: описание, проектирование		Среда: описание, проектирование		Среда: описание, проектирование		Среда: описание, проектирование

		Феномен: понимание, описание, толкование		Феномен: понимание, описание, толкование		Феномен: понимание, описание, толкование		Феномен: понимание, описание, толкование		Феномен: понимание, описание, толкование		Феномен: понимание, описание, толкование

		Концепция		Концепция		Концепция		Концепция		Концепция		Концепция

		Формы (направления): отношений, взаимодействия		Формы (направления): отношений, взаимодействия		Формы (направления): отношений, взаимодействия		Формы (направления): отношений, взаимодействия		Формы (направления): отношений, взаимодействия		Формы (направления): отношений, взаимодействия

		Идея: формулировка, описание, доказательство		Идея: формулировка, описание, доказательство		Идея: формулировка, описание, доказательство		Идея: формулировка, описание, доказательство		Идея: формулировка, описание, доказательство		Идея: формулировка, описание, доказательство

		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление

		Тенденции: развития явления		Тенденции: развития явления		Тенденции: развития явления		Тенденции: развития явления		Тенденции: развития явления		Тенденции: развития явления

		Технология: разработка		Технология: разработка		Технология: разработка		Технология: разработка		Технология: разработка		Технология: разработка

		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		Диагностика: методика, система заданий, вопросы

		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения		Методика обучения

		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Наглядные материалы, дидактические пособия		Наглядные материалы, дидактические пособия		Наглядные материалы, дидактические пособия		Наглядные материалы, дидактические пособия		Наглядные материалы, дидактические пособия		Наглядные материалы, дидактические пособия

		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса		Программа: учебного курса

		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание

		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия		Учебные пособия



62

59

56

41

37

28

27

26

25

21

21

19

18

18

18

11

11

9

8

6

6

6

5

5

5

4

3

3

2

2

2

2

12

92

35

27

24

25

9

8

4



Диаграмма3
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		Возможности		Возможности
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		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Диаграмма5

		50-60
Годы защиты диссертаций		50-60
Годы защиты диссертаций

		61-70		61-70

		71-80		71-80

		81-90		81-90

		91-2000		91-2000
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92

24

74

36

109

50

278

112



Лист1

		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503



Лист5

		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112
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		0		0

		0		0

		0		0
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		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0
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		2		0		5		1		3		0		1		1		1

		13		1		1		0		6		2		0		0		1

		17		6		5		3		4		0		0		0		1

		22		9		5		4		5		4		1		0		0

		38		19		11		17		6		6		7		7		1



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников

5.        Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов

6.        Диагностика: методика, система заданий, вопросы

7.        Программа: учебного курса

8.        Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание

9.        Учебные пособия



Лист3

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников



		

		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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50-60

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Зависимости		13.5		14.7		15.5		13.8		9.7

		Методика обучения		5.4		11.2		9.1		10.1		3.6

		Особенности		8.1		11.2		6.4		8.2		9.5

		Возможности		5.4		8.6		5.5		6.9		6.7

		Процесс		2.7		6		5.5		5.7		4.9

		Педагогическое явление		5.4		5.2		5.5		5		1.5

		Уровни		0		5.2		5.5		5		1

		Путь, подготовки		8.1		5.2		4.5		4.4		5.9

		Закономерности		8.1		5.2		3.6		4.4		4.1

		Перспективы исследований		0		3.4		3.6		3.1		4.9

		Принципы, требования		8.1		2.6		3.6		3.1		2.8

		Феномен		2.7		1.7		3.6		3.1		2.6

		Подход к изучению проблемы		0		1.7		2.7		3.1		1.5

		Научное понятие		0		1.7		2.7		2.5		4.4

		Критерии		0		1.7		2.7		2.5		2.6

		Структура		0		1.7		2.7		2.5		1.5

		Типология, видология		0		1.7		2.7		2.5		0

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		1.7		1.8		1.9		2.6

		Диагностика		0		1.7		1.8		1.9		1.3

		Предпосылки		0		1.7		1.8		1.9		1

		Методические рекомендации		0		0.9		0.9		1.9		0.8

		Наглядные материалы		13.5		0.9		0.9		1.3		1.5

		Опыт		5.4		0.9		0.9		1.3		1.5

		Факты мало известные		0		0.9		0.9		1.3		0.3

		Механизм		0		0.9		0.9		0.6		4.4

		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.6		3.6

		Тенденции		0		0.9		0.9		0.6		1.8

		Педагогические условия		0		0		0.9		0.6		0.5

		Программа для дошкольников		2.7		0		0.9		0		4.4

		Проблема		2.7		0		0.9		0		1.8

		Факторы		0		0		0		0		1.3

		Стратегия		0		0		0		0		1

		Индикаторы		0		0		0		0		1

		Модель		0		0		0		0		0.8

		Программа: учебного курса		2.7		0		0		0		0.8

		Профессиональная подготовка		2.7		0		0		0		0.8

		Среда		0		0		0		0		0.5

		Концепция		0		0		0		0		0.5

		Формы отношений		0		0		0		0		0.3

		Идея		0		0		0		0		0.3

		Технология		0		0		0		0		0.3
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Результаты диссертационных исследований 
1961-1970 гг (%)



Лист7

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000				I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости		5		17		10		16		14		62		2.       		Принципы, требования		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		13.   		Особенности		3		13		6		11		26		59		13.   		Возможности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		14.   		Педагогические условия		0		0		6		13		37		56		14.   		Опыт		0.0		0.0		5.5		8.2		9.5

		1.       		Возможности		2		10		6		7		16		41		1.       		Феномен		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1		0.0

		16.   		Перспективы исследований		0		4		3		7		23		37		16.   		Проблема		0.0		3.4		2.7		4.4		5.9

		15.   		Педагогическое явление		2		6		7		3		10		28		15.   		Критерии		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		7.       		Критерии		0		2		1		5		19		27		7.       		Научное понятие		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		21.   		Процесс		1		7		4		8		6		26		21.   		Структура		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		28.   		Уровни		0		6		4		5		10		25		28.   		Подход к изучению проблемы		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		10.   		Научное понятие		0		2		2		0		17		21		10.   		Стратегия		0.0		1.7		1.8		0.0		4.4

		19.   		Принципы, требования		3		3		3		8		4		21		19.   		Типология, видология		8.1		2.6		2.7		5.0		1.0

		3.       		Закономерности		3		6		4		3		3		19		3.       		Факторы		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		9.       		Модель		0		0		0		1		17		18		9.       		Факты мало известные		0.0		0.0		0.0		0.6		4.4

		11.   		Опыт		2		1		1		4		10		18		11.   		Механизм		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		12.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14		18		12.   		Предпосылки		0.0		1.7		0.9		0.6		3.6

		31.   		Феномен		1		2		3		2		6		14		31.   		Среда		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		20.   		Проблема		1		0		2		2		6		11		20.   		Концепция		2.7		0.0		1.8		1.3		1.5

		24.   		Структура		0		2		1		3		5		11		24.   		Формы отношений		0.0		1.7		0.9		1.9		1.3

		18.   		Подход к изучению проблемы		0		2		3		0		4		9		18.   		Идея		0.0		1.7		2.7		0.0		1.0

		23.   		Стратегия		0		0		1		3		4		8		23.   		Индикаторы		0.0		0.0		0.9		1.9		1.0

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6		27.   		Тенденции		0.0		1.7		0.9		1.3		0.3

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6		29.   		Технология		0.0		0.0		1.8		0.0		1.0

		30.   		Факты мало известные		0		1		1		4		0		6		30.   		Процесс		0.0		0.9		0.9		2.5		0.0

		8.       		Механизм		0		1		1		0		3		5		8.       		Модель		0.0		0.9		0.9		0.0		0.8

		17.   		Предпосылки		0		2		0		1		2		5		17.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0.0		1.7		0.0		0.6		0.5

		22.   		Среда		0		0		0		0		5		5		22.   		Закономерности		0.0		0.0		0.0		0.0		1.3

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3		6.       		Педагогическое явление		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		32.   		Формы отношений		0		0		0		0		3		3		32.   		Уровни		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		4.       		Идея		0		0		0		0		2		2		4.       		Особенности		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

		5.       		Индикаторы		0		0		1		0		1		2		5.       		Педагогические условия		0.0		0.0		0.9		0.0		0.3

		25.   		Тенденции		0		1		0		0		1		2		25.   		Перспективы исследований		0.0		0.9		0.0		0.0		0.3

		26.   		Технология		0		0		0		0		2		2		26.   		Зависимости		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

						23		92		74		109		278		576						62.1621621622		79.3103448276		67.2727272727		68.5534591195		71.2820512821

		II		Практические результаты														II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92		34.        		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35		35.        		Методические рекомендации		0.0		0.9		5.5		5.7		4.9

		36.        		Наглядные материалы		5		1		5		5		11		27		36.        		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25		38.        		Программа для дошкольников		2.7		0.0		2.7		2.5		4.4

		37.        		Путь, подготовки		3		6		4		5		6		24		37.        		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		33.  		Диагностика		0		2		0		4		6		12		33.  		Диагностика		0.0		1.7		0.0		2.5		1.5

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9		39.        		Программа: учебного курса		2.7		0.0		0.0		0.6		1.8

		40.        		Профессиональная подготовка		1		0		0		0		7		8		40.        		Профессиональная подготовка		2.7		0.0		0.0		0.0		1.8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4		41.        		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.0		0.3

						14		24		36		50		112		236						37.8378378378		20.6896551724		32.7272727273		31.4465408805		28.7179487179
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						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236

						37		116		110		159		390		812
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112

				37		116		110		159		390
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		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Особенности		3		13		6		11		26		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Возможности		2		10		6		7		16		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		2		1		5		19		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Процесс		1		7		4		8		6		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		Уровни		0		6		4		5		10		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Закономерности		3		6		4		3		3		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

		Педагогические условия		37		116		110		159		390

		Критерии (показатели)		37		116		110		159		390

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14





Лист6

		



 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни
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Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы



Лист3

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0



 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни

Закономерности



						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3





		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0

		0		0				0



1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников



		

		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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50-60

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		Зависимости		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Педагогические условия		0		0		5.5		8.2		9.5

		Особенности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Методические рекомендации		0		0.9		5.5		5.7		4.9

		Процесс		2.7		6		3.6		5		1.5

		Принципы, требования		8.1		2.6		2.7		5		1

		Перспективы исследований		0		3.4		2.7		4.4		5.9

		Возможности		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		Уровни		0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		Программа для дошкольников		2.7		0		2.7		2.5		4.4

		Опыт		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		Диагностика		0		1.7		0		2.5		1.5

		Факты мало известные		0		0.9		0.9		2.5		0

		Педагогическое явление		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		Структура		0		1.7		0.9		1.9		1.3

		Стратегия		0		0		0.9		1.9		1

		Закономерности		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		Феномен		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		Проблема		2.7		0		1.8		1.3		1.5

		Типология, видология		0		1.7		0.9		1.3		0.3

		Модель		0		0		0		0.6		4.4

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		1.7		0.9		0.6		3.6

		Программа: учебного курса		2.7		0		0		0.6		1.8

		Предпосылки		0		1.7		0		0.6		0.5

		Научное понятие		0		1.7		1.8		0		4.4

		Профессиональная подготовка		2.7		0		0		0		1.8

		Среда		0		0		0		0		1.3

		Подход к изучению проблемы		0		1.7		2.7		0		1

		Факторы		0		0		1.8		0		1

		Механизм		0		0.9		0.9		0		0.8

		Концепция		0		0		0		0		0.8

		Формы отношений		0		0		0		0		0.8

		Идея		0		0		0		0		0.5

		Технология		0		0		0		0		0.5

		Индикаторы		0		0		0.9		0		0.3

		Тенденции		0		0.9		0		0		0.3

		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0		0.3
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Лист7

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000				I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости		5		17		10		16		14		62		2.       		Принципы, требования		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		13.   		Особенности		3		13		6		11		26		59		13.   		Возможности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		14.   		Педагогические условия		0		0		6		13		37		56		14.   		Опыт		0.0		0.0		5.5		8.2		9.5

		1.       		Возможности		2		10		6		7		16		41		1.       		Феномен		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1		0.0

		16.   		Перспективы исследований		0		4		3		7		23		37		16.   		Проблема		0.0		3.4		2.7		4.4		5.9

		15.   		Педагогическое явление		2		6		7		3		10		28		15.   		Критерии		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		7.       		Критерии		0		2		1		5		19		27		7.       		Научное понятие		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		21.   		Процесс		1		7		4		8		6		26		21.   		Структура		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		28.   		Уровни		0		6		4		5		10		25		28.   		Подход к изучению проблемы		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		10.   		Научное понятие		0		2		2		0		17		21		10.   		Стратегия		0.0		1.7		1.8		0.0		4.4

		19.   		Принципы, требования		3		3		3		8		4		21		19.   		Типология, видология		8.1		2.6		2.7		5.0		1.0

		3.       		Закономерности		3		6		4		3		3		19		3.       		Факторы		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		9.       		Модель		0		0		0		1		17		18		9.       		Факты мало известные		0.0		0.0		0.0		0.6		4.4

		11.   		Опыт		2		1		1		4		10		18		11.   		Механизм		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		12.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14		18		12.   		Предпосылки		0.0		1.7		0.9		0.6		3.6

		31.   		Феномен		1		2		3		2		6		14		31.   		Среда		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		20.   		Проблема		1		0		2		2		6		11		20.   		Концепция		2.7		0.0		1.8		1.3		1.5

		24.   		Структура		0		2		1		3		5		11		24.   		Формы отношений		0.0		1.7		0.9		1.9		1.3

		18.   		Подход к изучению проблемы		0		2		3		0		4		9		18.   		Идея		0.0		1.7		2.7		0.0		1.0

		23.   		Стратегия		0		0		1		3		4		8		23.   		Индикаторы		0.0		0.0		0.9		1.9		1.0

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6		27.   		Тенденции		0.0		1.7		0.9		1.3		0.3

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6		29.   		Технология		0.0		0.0		1.8		0.0		1.0

		30.   		Факты мало известные		0		1		1		4		0		6		30.   		Процесс		0.0		0.9		0.9		2.5		0.0

		8.       		Механизм		0		1		1		0		3		5		8.       		Модель		0.0		0.9		0.9		0.0		0.8

		17.   		Предпосылки		0		2		0		1		2		5		17.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0.0		1.7		0.0		0.6		0.5

		22.   		Среда		0		0		0		0		5		5		22.   		Закономерности		0.0		0.0		0.0		0.0		1.3

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3		6.       		Педагогическое явление		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		32.   		Формы отношений		0		0		0		0		3		3		32.   		Уровни		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		4.       		Идея		0		0		0		0		2		2		4.       		Особенности		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

		5.       		Индикаторы		0		0		1		0		1		2		5.       		Педагогические условия		0.0		0.0		0.9		0.0		0.3

		25.   		Тенденции		0		1		0		0		1		2		25.   		Перспективы исследований		0.0		0.9		0.0		0.0		0.3

		26.   		Технология		0		0		0		0		2		2		26.   		Зависимости		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

						23		92		74		109		278		576						62.1621621622		79.3103448276		67.2727272727		68.5534591195		71.2820512821

		II		Практические результаты														II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92		34.        		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35		35.        		Методические рекомендации		0.0		0.9		5.5		5.7		4.9

		36.        		Наглядные материалы		5		1		5		5		11		27		36.        		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25		38.        		Программа для дошкольников		2.7		0.0		2.7		2.5		4.4

		37.        		Путь, подготовки		3		6		4		5		6		24		37.        		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		33.  		Диагностика		0		2		0		4		6		12		33.  		Диагностика		0.0		1.7		0.0		2.5		1.5

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9		39.        		Программа: учебного курса		2.7		0.0		0.0		0.6		1.8

		40.        		Профессиональная подготовка		1		0		0		0		7		8		40.        		Профессиональная подготовка		2.7		0.0		0.0		0.0		1.8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4		41.        		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.0		0.3

						14		24		36		50		112		236						37.8378378378		20.6896551724		32.7272727273		31.4465408805		28.7179487179

						37		116		110		159		390		812						100		100		100		100		100
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						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390

						37		116		110		159		390		812

						37		116		110		159		390		1624

						37		116		110		159		390		1624

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0

						37		116		110		159		390		0
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236

						37		116		110		159		390		812
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112

				37		116		110		159		390
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		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Особенности		3		13		6		11		26		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Возможности		2		10		6		7		16		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		2		1		5		19		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Процесс		1		7		4		8		6		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		Уровни		0		6		4		5		10		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Закономерности		3		6		4		3		3		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

		Педагогические условия		37		116		110		159		390

		Критерии (показатели)		37		116		110		159		390

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14
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 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни
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Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы



Лист3

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0

		0		0				0		0



 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни

Закономерности



						50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Методика обучения		2		13		17		22		38		0

		2.       		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		0

		3.       		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		0

		4.       		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		0

		5.       		Путь, подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		0

		6.       		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		0

		7.       		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		0

		8.       		Профессиональная подготовка  переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		0

		9.       		Учебные пособия		1		1		1		0		1		0

				Закономерности		3		6		4		3		3
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1.        Методика обучения

2.        Методические рекомендации

3.        Наглядные материалы, дидактические пособия

4.        Программа для дошкольников



		

		Методика обучения		92		58.6

		Зависимости		62		39.5

		Особенности		59		37.6

		Педагогические условия		56		35.7

		Возможности		41		26.1

		Перспективы исследований		37		23.6

		Методические рекомендации		36		22.9

		Педагогическое явление		28		17.8

		Критерии		28		17.8

		Наглядные материалы		27		17.2

		Процесс		26		16.6

		Уровни		25		15.9

		Программа для дошкольников		25		15.9

		Пути		24		15.3

		Научное понятие		21		13.4

		Принципы		21		13.4

		Закономерности		19		12.1

		Опыт		19		12.1

		Модель		18		11.5

		Основы		18		11.5

		Диагностика		12		7.6

		Проблема		11		7.0

		Структура		11		7.0

		Программа учебного курса		10		6.4

		Подход к изучению проблемы		9		5.7

		Профессиональная подгот-ка		9		5.7

		Стратегия		8		5.1

		Типология		6		3.8

		Факторы		6		3.8

		Факты		6		3.8

		Механизм		5		3.2

		Предпосылки		5		3.2

		Среда		5		3.2

		Феномен		4		2.5

		Учебные пособия		4		2.5

		Концепция		3		1.9

		Формы		3		1.9

		Идея		2		1.3

		Индикаторы		2		1.3

		Тенденции		2		1.3

		Технология		2		1.3
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Характеристика результатов диссертационных исследований в обобщенных формулировках
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Результаты диссертационных исследований (%)




_1188389279.xls
Диаграмма11

		Зависимости		Зависимости		Зависимости		Зависимости		Зависимости
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		Закономерности		Закономерности		Закономерности		Закономерности		Закономерности
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50-60

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Зависимости		13.5		14.7		15.5		13.8		9.7

		Наглядные материалы		13.5		11.2		9.1		10.1		3.6

		Особенности		8.1		11.2		6.4		8.2		9.5

		Путь, подготовки		8.1		8.6		5.5		6.9		6.7

		Закономерности		8.1		6		5.5		5.7		4.9

		Принципы, требования		8.1		5.2		5.5		5		1.5

		Методика обучения		5.4		5.2		5.5		5		1

		Возможности		5.4		5.2		4.5		4.4		5.9

		Педагогическое явление		5.4		5.2		3.6		4.4		4.1

		Опыт		5.4		3.4		3.6		3.1		4.9

		Процесс		2.7		2.6		3.6		3.1		2.8

		Феномен		2.7		1.7		3.6		3.1		2.6

		Учебные пособия		2.7		1.7		2.7		3.1		1.5

		Программа для дошкольников		2.7		1.7		2.7		2.5		4.4

		Проблема		2.7		1.7		2.7		2.5		2.6

		Программа: учебного курса		2.7		1.7		2.7		2.5		1.5

		Профессиональная подготовка		2.7		1.7		2.7		2.5		0

		Уровни		0		1.7		1.8		1.9		2.6

		Перспективы исследований		0		1.7		1.8		1.9		1.3

		Подход к изучению проблемы		0		1.7		1.8		1.9		1

		Научное понятие		0		0.9		0.9		1.9		0.8

		Критерии		0		0.9		0.9		1.3		1.5

		Структура		0		0.9		0.9		1.3		1.5

		Типология, видология		0		0.9		0.9		1.3		0.3

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		0.9		0.9		0.6		4.4

		Диагностика		0		0.9		0.9		0.6		3.6

		Предпосылки		0		0.9		0.9		0.6		1.8

		Методические рекомендации		0		0		0.9		0.6		0.5

		Факты мало известные		0		0		0.9		0		4.4

		Механизм		0		0		0.9		0		1.8

		Тенденции		0		0		0		0		1.3

		Педагогические условия		0		0		0		0		1

		Факторы		0		0		0		0		1

		Стратегия		0		0		0		0		0.8

		Индикаторы		0		0		0		0		0.8

		Модель		0		0		0		0		0.8

		Среда		0		0		0		0		0.5

		Концепция		0		0		0		0		0.5

		Формы отношений		0		0		0		0		0.3

		Идея		0		0		0		0		0.3

		Технология		0		0		0		0		0.3
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Результаты диссертационных исследований 
1951-1960 гг (%)



Лист7

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000				I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости		5		17		10		16		14		62		2.       		Принципы, требования		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		13.   		Особенности		3		13		6		11		26		59		13.   		Возможности		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		14.   		Педагогические условия		0		0		6		13		37		56		14.   		Опыт		0.0		0.0		5.5		8.2		9.5

		1.       		Возможности		2		10		6		7		16		41		1.       		Феномен		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1		0.0

		16.   		Перспективы исследований		0		4		3		7		23		37		16.   		Проблема		0.0		3.4		2.7		4.4		5.9

		15.   		Педагогическое явление		2		6		7		3		10		28		15.   		Критерии		5.4		5.2		6.4		1.9		2.6

		7.       		Критерии		0		2		1		5		19		27		7.       		Научное понятие		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		21.   		Процесс		1		7		4		8		6		26		21.   		Структура		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		28.   		Уровни		0		6		4		5		10		25		28.   		Подход к изучению проблемы		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		10.   		Научное понятие		0		2		2		0		17		21		10.   		Стратегия		0.0		1.7		1.8		0.0		4.4

		19.   		Принципы, требования		3		3		3		8		4		21		19.   		Типология, видология		8.1		2.6		2.7		5.0		1.0

		3.       		Закономерности		3		6		4		3		3		19		3.       		Факторы		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

		9.       		Модель		0		0		0		1		17		18		9.       		Факты мало известные		0.0		0.0		0.0		0.6		4.4

		11.   		Опыт		2		1		1		4		10		18		11.   		Механизм		5.4		0.9		0.9		2.5		2.6

		12.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14		18		12.   		Предпосылки		0.0		1.7		0.9		0.6		3.6

		31.   		Феномен		1		2		3		2		6		14		31.   		Среда		2.7		1.7		2.7		1.3		1.5

		20.   		Проблема		1		0		2		2		6		11		20.   		Концепция		2.7		0.0		1.8		1.3		1.5

		24.   		Структура		0		2		1		3		5		11		24.   		Формы отношений		0.0		1.7		0.9		1.9		1.3

		18.   		Подход к изучению проблемы		0		2		3		0		4		9		18.   		Идея		0.0		1.7		2.7		0.0		1.0

		23.   		Стратегия		0		0		1		3		4		8		23.   		Индикаторы		0.0		0.0		0.9		1.9		1.0

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6		27.   		Тенденции		0.0		1.7		0.9		1.3		0.3

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6		29.   		Технология		0.0		0.0		1.8		0.0		1.0

		30.   		Факты мало известные		0		1		1		4		0		6		30.   		Процесс		0.0		0.9		0.9		2.5		0.0

		8.       		Механизм		0		1		1		0		3		5		8.       		Модель		0.0		0.9		0.9		0.0		0.8

		17.   		Предпосылки		0		2		0		1		2		5		17.   		Теоретические, психолого-педагогические основы		0.0		1.7		0.0		0.6		0.5

		22.   		Среда		0		0		0		0		5		5		22.   		Закономерности		0.0		0.0		0.0		0.0		1.3

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3		6.       		Педагогическое явление		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		32.   		Формы отношений		0		0		0		0		3		3		32.   		Уровни		0.0		0.0		0.0		0.0		0.8

		4.       		Идея		0		0		0		0		2		2		4.       		Особенности		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

		5.       		Индикаторы		0		0		1		0		1		2		5.       		Педагогические условия		0.0		0.0		0.9		0.0		0.3

		25.   		Тенденции		0		1		0		0		1		2		25.   		Перспективы исследований		0.0		0.9		0.0		0.0		0.3

		26.   		Технология		0		0		0		0		2		2		26.   		Зависимости		0.0		0.0		0.0		0.0		0.5

						23		92		74		109		278		576						62.1621621622		79.3103448276		67.2727272727		68.5534591195		71.2820512821

		II		Практические результаты														II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92		34.        		Методика обучения		5.4		11.2		15.5		13.8		9.7

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35		35.        		Методические рекомендации		0.0		0.9		5.5		5.7		4.9

		36.        		Наглядные материалы		5		1		5		5		11		27		36.        		Наглядные материалы		13.5		0.9		4.5		3.1		2.8

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25		38.        		Программа для дошкольников		2.7		0.0		2.7		2.5		4.4

		37.        		Путь, подготовки		3		6		4		5		6		24		37.        		Путь, подготовки		8.1		5.2		3.6		3.1		1.5

		33.  		Диагностика		0		2		0		4		6		12		33.  		Диагностика		0.0		1.7		0.0		2.5		1.5

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9		39.        		Программа: учебного курса		2.7		0.0		0.0		0.6		1.8

		40.        		Профессиональная подготовка		1		0		0		0		7		8		40.        		Профессиональная подготовка		2.7		0.0		0.0		0.0		1.8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4		41.        		Учебные пособия		2.7		0.9		0.9		0.0		0.3
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		2.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		13.   		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		14.   		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		1.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		16.   		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		15.   		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		21.   		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		28.   		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		19.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		3.       		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		9.       		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		11.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		12.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		31.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		14

		20.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		24.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		23.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		27.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		29.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		30.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		8.       		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		17.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		22.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		6.       		Концепция		0		0		0		0		3		3

		32.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		4.       		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		5.       		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		25.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		26.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

						23		92		74		109		278		576

		II		Практические результаты

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4

						14		24		36		50		112		236

						37		116		110		159		390		812
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		№		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

		I		Теоретические результаты		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		1.       		Зависимости (взаимовлияние, взаимосвязь): установление		5		17		10		16		14		62

		2.       		Особенности: выявление, описание, характеристика		3		13		6		11		26		59

		3.       		Педагогические условия: описание, характеристика		0		0		6		13		37		56

		4.       		Возможности: педагогического процесса, воспитательные возможности		2		10		6		7		16		41

		5.       		Перспективы исследований: проблемные вопросы, проблемы, направления		0		4		3		7		23		37

		6.       		Педагогическое явление: представление, понимание смысла, этапы (уровней) развития, причины появления, теоретическое обоснование сущности, описание свойств.		2		6		7		3		10		28

		7.       		Критерии (показатели)		0		2		1		5		19		27

		8.       		Процесс: характеристика, понимание сути		1		7		4		8		6		26

		9.       		Уровни, установки и т.п.		0		6		4		5		10		25

		10.   		Научное понятие: уточнение формулировки, сущности		0		2		2		0		17		21

		11.   		Принципы, требования: установление, формулировка, уточнение		3		3		3		8		4		21

		12.   		Закономерности: установление		3		6		4		3		3		19

		13.   		Модель: теоретическая, экспериментальная		0		0		0		1		17		18

		14.   		Опыт, состояние (работы воспитателей, руководства ДОУ): обобщение, анализ		2		1		1		4		10		18

		15.   		Основы (теоретические, психолого-педагогические): формулировка, представление		0		2		1		1		14		18

		16.   		Проблема: выявление, описание		1		0		2		2		6		11

		17.   		Структура: установление, описание		0		2		1		3		5		11

		18.   		Подход к изучению проблемы: описание, обоснование		0		2		3		0		4		9

		19.   		Стратегия, последовательность		0		0		1		3		4		8

		20.   		Типология, видология		0		2		1		2		1		6

		21.   		Факторы		0		0		2		0		4		6

		22.   		Факты мало известные, новые, архивные материалы: введение в научный обиход		0		1		1		4		0		6

		23.   		Механизм: влияния, развития, реализации		0		1		1		0		3		5

		24.   		Предпосылки (причины): возникновения		0		2		0		1		2		5

		25.   		Среда: описание, проектирование		0		0		0		0		5		5

		26.   		Феномен: понимание, описание, толкование		1		2		3		2		6		4

		27.   		Концепция		0		0		0		0		3		3

		28.   		Формы (направления): отношений, взаимодействия		0		0		0		0		3		3

		29.   		Идея: формулировка, описание, доказательство		0		0		0		0		2		2

		30.   		Индикаторы, показатели, признаки, параметры: описание, установление		0		0		1		0		1		2

		31.   		Тенденции: развития явления		0		1		0		0		1		2

		32.   		Технология: разработка		0		0		0		0		2		2

		II		Практические результаты

		33.  		Диагностика: методика, система заданий, вопросы		0		2		0		4		6		12

		34.        		Методика обучения		2		13		17		22		38		92

		35.        		Методические рекомендации		0		1		6		9		19		35

		36.        		Наглядные материалы, дидактические пособия		5		1		5		5		11		27

		37.        		Путь, последовательность (подготовки, формирования): детей, студентов, педагогов		3		6		4		5		6		24

		38.        		Программа для дошкольников		1		0		3		4		17		25

		39.        		Программа: учебного курса		1		0		0		1		7		9

		40.        		Профессиональная подготовка (и переподготовка): направления, описание		1		0		0		0		7		8

		41.        		Учебные пособия		1		1		1		0		1		4
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Диаграмма3

		Методика обучения		Методика обучения

		Зависимости		Зависимости

		Особенности		Особенности

		Педагогические условия		Педагогические условия

		Возможности		Возможности

		Перспективы исследований		Перспективы исследований

		Методические рекомендации		Методические рекомендации

		Педагогическое явление		Педагогическое явление

		Критерии		Критерии

		Наглядные материалы		Наглядные материалы

		Процесс		Процесс

		Уровни		Уровни

		Программа для дошкольников		Программа для дошкольников

		Пути		Пути

		Научное понятие		Научное понятие

		Принципы		Принципы

		Закономерности		Закономерности

		Опыт		Опыт

		Модель		Модель

		Основы		Основы

		Диагностика		Диагностика

		Проблема		Проблема

		Структура		Структура

		Программа учебного курса		Программа учебного курса

		Подход к изучению проблемы		Подход к изучению проблемы

		Профессиональная подгот-ка		Профессиональная подгот-ка

		Стратегия		Стратегия

		Типология		Типология

		Факторы		Факторы

		Факты		Факты

		Механизм		Механизм

		Предпосылки		Предпосылки

		Среда		Среда

		Феномен		Феномен

		Учебные пособия		Учебные пособия

		Концепция		Концепция

		Формы		Формы

		Идея		Идея

		Индикаторы		Индикаторы

		Тенденции		Тенденции

		Технология		Технология



Результаты диссертационных исследований (%)

92

58.5987261146

62

39.4904458599

59

37.5796178344

56

35.6687898089

41

26.1146496815

37

23.5668789809

36

22.9299363057

28

17.8343949045

28

17.8343949045

27

17.1974522293

26

16.5605095541

25

15.923566879

25

15.923566879

24

15.2866242038

21

13.3757961783

21

13.3757961783

19

12.101910828

19

12.101910828

18

11.4649681529

18

11.4649681529

12

7.6433121019

11

7.0063694268

11

7.0063694268

10

6.3694267516

9

5.7324840764

9

5.7324840764

8

5.0955414013

6

3.821656051

6

3.821656051

6

3.821656051

5

3.1847133758

5

3.1847133758

5

3.1847133758

4

2.5477707006

4

2.5477707006

3

1.9108280255

3

1.9108280255

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503

2

1.2738853503
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		Виды научных результатов		Годы защиты диссертаций

				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		Теоретические результаты		23		92		74		109		278

		Практические результаты		14		24		36		50		112

				37		116		110		159		390
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		0		0

		0		0

		0		0

		0		0

		0		0



Теоретические результаты

Практические результаты
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				50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000		50-60		61-70		71-80		81-90		91-2000

		 Зависимости		5		17		10		16		14		13.5		14.7		9.1		10.1		3.6

		Особенности		3		13		6		11		26		8.1		11.2		5.5		6.9		6.7

		Возможности		2		10		6		7		16		5.4		8.6		5.5		4.4		4.1

		Критерии		0		2		1		5		19		0.0		1.7		0.9		3.1		4.9

		Процесс		1		7		4		8		6		2.7		6.0		3.6		5.0		1.5

		Уровни		0		6		4		5		10		0.0		5.2		3.6		3.1		2.6

		Закономерности		3		6		4		3		3		8.1		5.2		3.6		1.9		0.8

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

				37		116		110		159		390

		Педагогические условия		37		116		110		159		390

		Критерии (показатели)		37		116		110		159		390

		Научное понятие		0		2		2		0		17

		Модель		0		0		0		1		17

		Опыт, состояние работы		2		1		1		4		10

		Теоретические, психолого-педагогические основы		0		2		1		1		14
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 Зависимости

Особенности

Возможности

Критерии

Процесс

Уровни
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Педагогические условия

Критерии (показатели)

Научное понятие

Модель

Опыт, состояние работы

Теоретические, психолого-педагогические основы
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